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МУҚАДДИМА 

Мубрамияти мавзуи тањќиќот. Бо маќсади баланд бардоштани сифати 

таълими математика дар муассисањои тањсилоти олии касбї мо ќарори 

Њукумати Љумњурии Тољикистон аз 27 феврали соли 2010, №89, фармоиши 

вазири маорифи Љумњурии Тољикистон аз 14.04.2010, №101 оид ба амалї 

намудани «Барномаи рушди илмњои табиатшиносї, риёзию техникї барои 

солњои 2010-2020» (ќарори Њукумати Љумњурии Тољикистон аз 14.04.2010, 

тањти раќами №101), инчунин Паёми Президенти Ҷумҳурии Тоҷикистон, 

Пешвои миллат муњтарам Эмомалї Рањмонро, ба Маҷлиси Олӣ аз 26 январи 

соли 2021, ки дар он қайд намудааст: «Роҳбарону кормандони соҳаи 

маорифро зарур аст, ки сатҳу сифати таълимро дар ҳар як муассисаи 

таълимӣ, сарфи назар аз шаклу моликияти онҳо ва дар ҳамаи зинаҳои 

таҳсилот баланд бардоранд ва ба таълими фанҳои табиатшиносӣ, дақиқ ва 

риёзӣ таваҷҷўҳи бештар зоҳир намоянд» [8, с. 4]. 

Вобаста ба ин пешнињод намуд, ба хотири бозњам бењтар ба роњмондани 

омўзиши илмњои табиатшиносї, даќиќ ва риёзї, инчунин, тавсеаи тафаккури 

техникии насли наврас солҳои 2020–2040 «Бистсолаи омӯзиш ва рушди 

фанҳои табиатшиносӣ, дақиқ ва риёзӣ дар соҳаи илму маориф» эълон шуд. 

Ин пешнињоди Пешвои миллатро сармашќи кори худ намуда, асосњои 

методии таълими тафриќавии математикаи олиро дар муассисањои тањсилоти 

олии касбии Љумњурии Тољикистон мавриди тањќиќ ќарор додем [9, с. 25].  

Дар даврони Истиқлолияти Љумњири Тоҷикистон тамоми соњањои 

сиёсати дохилї ва хориљї таѓийротњои зиёдеро ба бор овард, махсусан дар 

соњаи илму маориф.  

Маќсади интихоби мавзуи мазкур аз он иборат аст, ки он яке аз усулњои 

асосї дар таълими фанни математикаи олї ба шумор меравад. 

Бояд ќайд намуд, ки дар паёмашон, дар бораи тамоми соњањои кишвар 

махсусан, масъалањои ба ин вобаста ба манфиатњои миллию сиёсии ва 

иќтисодии кишвар ба роњ монда шудааст. Чун,ки дар ин соња Љумњуриии 

Тољикистон музафариятњои зиёдеро ноил гардидаст, ки муҳими фанни 
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математикаи олї ва методикаи он эътироф гардидааст. Татбиќи дурусти ин 

метод метавонад боиси афзун гардидани дараљаи дониши донишљўёни 

кишвар ва боло рафтани сатњи касбияти онњо дар арсаи байналмиллалї 

гардад. Зеро дигаргунињои зиёде дар ин самт моро водор месозад, ки 

масъалаи асосҳои методологии таълими тафриқавии математикаи олї дар 

муассисаи таҳсилоти олии касбиро мавриди омўзиш ќарор дињем. 

Аз ин рӯ, мо тасмим гирефтем, ки таҳқиқотро дар доираи мавзу ќарор 

намоем, ки таълими тафриќавї дар омўзиши фанни математикаи олї дар 

Ҷумҳурии Тоҷикистон пурра ба роњ монда шавад. Ҳамзамон, омӯзиши мавзуъ 

барои муайян намудани нақши таълими тафриќавї дар таълими донишљўёни 

муассисањои тањсилоти олии кишвар бағоят муҳим аст. 

Бояд хотирнишон намуд, ки барои аз худ намудани ин мавзуъ дар њудуди 

кишварамон маводњои зиёди бойгонї ва адабиётњо вуљуд дорад.  

Истифода намудани тавсияњо сатњу сифати кори илмии моро боз бењтар 

менамояд ва ба ман имконият медињад, ки доир ба кори худ диќќати љидди 

дињам. 

Дараҷаи тањќиќи мавзуи илмї. То ба имрӯз роҷеъ ба масъалаи мавриди 

таҳқиқ ќарор додани таълими тафриќавии дар курси математикаи олї (дар 

даврони соҳибистиқлолї) асари ҷудогона нашр нашудааст, аммо як зумра 

муҳаққиқони хориҷӣ: М.В. Богуславский «Муносибати фардикуноннии 

таълими тафриќавии ҳавасмандгардонии таълим дар хонандагон дар ҷараёни 

таълим» (1990), М.Х. Е.А. Голубева «Махсусиятњои фардии хотира» (1980), 

Н.К. Гончаров «Бори дигар доир ба таълими тафриќа дар синфњои болоии 

МТМУ» (1963) [1], В.А. Гусев «Асосњои методии таълми тафриќавии 

математика дар МТМУ» (1990) [3], Н.А. Семина «Таълими тафриќавии 

донишљўёни муассисањои олии њарбї – техникї дар мисоли омўзиши курси 

«геометрияи аналитикї»» (2003) [12], Э.И. Унт «Элементњои тафриќа ва 

таълими фардї» (1991) [13], И.С. Якиманский «Мушкилотњои китобњои 

дарсии мактабї» (1989) [17] корњои зиёдеро ба анљом расонидаанд. 

Олимони ватанї У. Зубайдов «Тафриқа неруи пешбари раванди таълим» 
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(2003) [4], М. Нугмонов «Осебонности инвидуализации самостоятельной 

работы студентов при обучении высшей математики в условиях кредитного 

обучения» (2019) [7], Љ. Шарифов «Таълими тафриқа ва мавқеи он дар 

ҷараёни таълим» (2008) [16], И. Ѓуломов «Воспитание и подготовка учителей 

математики в высшей педагогической школе Таджикистана в современных 

условиях» (1971) [2], Љ.Н. Ниёзов «Асосњои ташкил ва татбиќи таълими 

тафриќавї дар муассисањои тањсилоти миёнаи умумї (дар мисоли таълими 

фанни математика)» (2023) [6], Н.З. Шарипов «Истифодаи ҳалли масъалаҳои 

ғайристандартӣ дар таълими тафриқавӣ» (2007) [15] ва дигарон доир ба 

самтҳои гуногуни ин мушкилот ибрози аќида намуда, аз паҳлуҳои гуногуни 

он дар Љумњурии Тоҷикистон ёдовар шудаанд. 

Тањќиќоти мазкур, мањз ба таълими тафриќавии математикаи олї 

бахшида шудааст. Муаллифи он туфайли кори чандсолаи омўзгории худ 

кўшиш ба харљ додааст, то ба як љабњаи басо муњими таълим дар мактаби 

олї–мавќеи таълими тафриќавии математика дар тайёрии касбии 

мутахассиси оянда сањмгузор бошад. 

Бешубња, таълими тафриќавии математика усули муњимтари дар байни 

њамаи намудњои дигари кори таълим дар мактаби олї ба њисоб рафта, ба 

инкишофи тафаккури мантиќии донишљўён асоси боэътимод мегузорад. 

Омўзиши тафриќавии математика дар муассисањои тањсилоти олї барои 

ташаккули малакањои касбии мутахассиси оянда мусоидат хоњад кард. 

Бинобар ин, аз курси якум сар карда, диќќати асосиро ба корњои тафриќавии 

гуногунмазмун љалб кардан зарур аст, то ки донишљўён дониши гирифтаи 

худро дар амал татбиќ карда тавонанд. 

Робитаи тањќиќот бо барномањо (лоињањо), мавзуъњои илмї: 

Кори илмии тањќиќотии мазкур ба наќшаи дурнамои корњои илмї–

тањќиќотии кафедраи «Математика ва методикаи таълими он» барои солњои 

2019–2024 дар мавзуи «Асосҳои методологии таълими тафриқавии 

математикаи олї дар муассисаи таҳсилоти олии касбї» дар мувофиќат 

мебошад. 
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ТАВСИФИ УМУМИИ ТАҲҚИҚОТ 

Маќсади таҳқиқот– аз љињати назариявию амалї тањлил ва асоснок 

намудани усулњои методологии таълими тафриќавї дар муассисањои 

тањсилоти олии касбї бо назардошти хусусиятњои иншкишофи фикрї – эљодї 

ва фардию гурўњии донишљўён дар курси омўзишии математикаи олї. 

Вазифаҳои тањќиќот: Њангоми омўзиши мавзуи мазкур мо дар назди худ 

чунин вазифањоро гузоштем: 

– вобаста ба ќобилиятњои зењнии донишљўён татбиќ намудани 

принсипњои тафриќавии талим; 

– муќаррар намудани омилњои воќеъии технологияи таълими тафриќавї 

дар таълими математикаи олї; 

– фаъолгардонии раванди таъли дар асоси истифодабарии усулњои 

тафриќавї њангоми омўзонидани элементњои математикаи олї; 

– баланд бардоштани дараљаи донишазхудкунии муњассилини муассисаи 

тањсилоти олии касбї дар асоси татбиќи таълими тафриќавї. 

Объекти тањќиќот – тафриќа ва муносибатњои тафриќавї тањлил ва 

коркарди асосњои назариявї ва амалии таълими тафриќа. 

Мавзуи (предмети) тањќиќ – асосњои методии таълими тафриқавии курси 

математикаи олї дар муассисаи таҳсилоти олии касбї. 

Фарзияи тањќиќот – омўзиши фанни математикаи олї дар сурате 

самарабахш мебошад, ки агар: 

– дар муассисаи тањсилоти олии касбї шавқу завқи донишљўён ба 

омўзиши усулҳои асосњои математикаи олї бошанд бардошта шуда, 

судманди таълими тафриқавӣ муайн карда шавад; 

– њангоми омўзиши курси математикаи олї дар муассисањои тањсилоти 

олии касбї моҳияти таълими тафриќавї муайян карда шавад; 

– дар таълими тафриқавии курси математикаи олї барои ташаккул 

додани нерўи зеҳнии донишљўён шароит фароҳам оварда шавад; 

– њангоми татбиќ ва ба роњ мондани таълими тафриќавї аз курси 

омўзишии математикаи олї мавзуъњои бунёдї интихоб карда шавад; 
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– њангоми мураккаб будани раванди таълим тавассути принсипи 

муносибати тафриқавӣ ҷалб намудани донишљўёни дорои сатҳи баланди 

инкишофи ақлонї, зеҳнї ва лаёќатдошта; 

– дар амалисозии самтҳои педагогию психологии таълими тафриқавӣ 

маҳорату малака, қобилият ва сифатҳои лаёқатмандии донишљўён ошкор 

карда мешавад; 

– барои мушаххас намудани натиља дар њар як марњила озмоишњои 

педагогї гузаронида шавад. 

Тањќиќоти мазкур дар се марњила гузаронида шуда солњои 2019 – 2024 – 

ро дар бар мегирад. 

Марњилаи якуми тањќиќот (солњои 2019–2020). Дар ин марњила адабиёт ва 

маводњои лозима љамъоварї ва пурра тањлил гардида, дар асоси он дараљаи 

омўзиши масоили тањќиќот муайян карда шуд. 

Марњилаи дуюми тањќиќот (солњои 2020–2022). Ин марњила, марњилаи 

ташаккулї буда, барои натиљагири намудани маќсади гузошташуда дар 

раванди таълими тафриќавї донишљўёнро вобаста ба ихтисос аз нуќти 

назари дидактикї ва мураккаб будани иљроиши супоришу масъалањо ба 

гурўњњои озмоишию муќаррарї људо намудем. Аниќтараш, системаи нави 

таълими тафриќавї имконият медињад, ки камбудињои бамиёномадаи 

муассисањои тањсилоти олии касбиро дар курси омўзишии математикаи олї 

бартараф созем. 

Марњилаи сеюми тањќиќот (солњои 2022–2024) Натиљаи корњои санљишию 

озмоишї дар муассисањои тањсилоти олии касбї дар доираи курси 

математикаи олї љамбаст шуда, рисола ба итмом расонида шуд. Барои 

самарабахш ба роњ мондани раванди таълим ва корњои гурўњию супоришњои 

мустаќилонаи донишљўён аз курси математикаи олї дар рисола тавсияњои 

методї низ пешнињод гардидааст. 

Асосҳои назариявии таҳқиқотро сарчашмањои муњаќќиќони хориљию 

ватанї, математикшиносон, педагогон, психологон ва њуљљатњои меърёрию 

њуќуќии кишвар: Ќонуни Љумњурии Тољикистон «Дар бораи маориф ва илм 

(бо таѓйироту иловањо соли 2024)», Консепсияи миллии маълумот дар 
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Љумњурии Тољикистон (2002)», «Стратегияи миллии рушди маорифи 

Љумњурии Тољикистон», «Консепсияи миллии тарбия дар Љумњурии 

Тољикистон (2006)», Қонуни Ҷумњурии Тољикистон «Дар бораи масъулияти 

падару модар дар таълиму тарбияи фарзанд (бо таѓйироту иловањо соли 

2024)», Конститутсияи Љумњурии Тољикистон ва дигарњо, ки ба ривољ ёфтани 

асосҳои методологии таълими тафриқавии математикаи олї дар муассисаи 

таҳсилоти олии касбї бахшида шудааст, ташкил медињад. 

Сарчашмаҳои таҳқиқот:  

1. Таҳлили њуљљатњои танзимкунандаи раванди тањсилот дар соњаи 

маориф дар дањсолаи охир, аз љумла, санадњои меъёрию њуќуќуии соњавии 

Љумњурии Тољикистон, барномаи «Рушди илмњои табиатшиносї, риёзию 

техникї барои солњои 2010–2020», амру дастурњои Президенти Љумњурии 

Тољикистон дар бораи солњои 2020–2040 «Бистсолаи омўзиш ва рушди 

фанњои табиатшиносї, даќиќ ва риёзї дар соњаи илму маориф» ва ѓайра; 

2. Дар асоси корњои анљомдодаи олимони соњаи педагогика, психология 

ва математика ба роњ мондани методологияи таълими тафриќавї аз фанни 

математикаи олї дар муассисаи тањсилоти олии касбї; 

3. Вобаста ба талабот бо маќсади баланд бардоштани савияи дониши 

донишљўён гузаронидани озмоиши педагогӣ дар асоси методологияи 

таълими тафриќавї дар муассисањои тањсилоти олии касбї аз фанни 

математикаи олї; 

4. Мушаххас намудани афзалиятнокии кори илмї–тањќиќотї ва эътироф 

гардидани он аз љониби муассисањои тањсилоти олии касбї; 

5. Омӯзиши бомақсади ҷараёни таълими математикаи олї дар 

муассисаҳои таҳсилоти олии касбї тавассути мушоҳида, суҳбат, супоришу 

масъалањо, корњои мустаќилона, корњои гурўњию фардї ва корњои санљишї; 

6. Омӯзиши таҷрибаи педагогии омӯзгорон доир ба истифода роњњою 

усулњои таълими тафриќавї дар муассисањои олии касбї аз фанни 

математикаи олї. 
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Заминаҳои эмпирикии тањќиќотї марбут ба мавзуъ аз љињати назариявї 

тањлили адабиёти илмї–методї, дидактикї, педагогї, психологї, 

математикї, методикаи таълим, сарчашмаҳои меъёрии ҳуқуқї, таҷзия, 

(тањлил кардан), ҷамъбасткунї ва ѓайра, аз љињати таљрибавї намудҳои 

гуногуни мусоҳиба (мустақим, ғайри мустақим, расмкунонидашуда, 

мақсаднок ва пурсиши озод), усули муоширати шахсї бо мусоҳиб, 

мушоҳидаҳои расмї ва ғайрирасмї, ҷамъбасти таҷрибаи пешқадами 

педагогї, суњбат, фањмондадињї, анкета, озмоиши педагогї ва ѓайра бо 

истифода аз технологияи иттилоотї татбиќ карда шуд. 

Пойгоњи тањќиќот: Натиљаи корњои озмоишию таљрибавии диссертатсия 

дар ду муассисаи тањсилоти олии касбї, Донишгоњи давлатии Кўлоб ба номи 

Абубдуллоњи Рўдакї, ихтисосњои молия ва ќарз 2 гурўњ, озмоишї 26–нафар, 

муќаррарї 25–нафар, кори бонкї 2 гурўњ, озмоишї 24–нафар, муќаррарї 25–

нафар ва Донишгоњи давлатии Тиљоратии Тољикистон, ихтисосњои молия ва 

ќарз 2 гурўњ, озмоишї 20 – нафар, муќаррарї 22– нафар, муњосиби иќтисоди 

байналмилалї 2 гурўњ, озмоишї 21–нафар, муќаррарї 23–нафар дар 

умум186–нафар доншљўён љалб гардиданд. 

Навгонии илмии таҳқиқот: 

– дар асоси омўзиш, тањлил ва муќоисаи адабиёти илмї, методї 

принсипњо ва усулњои таълими тафриќавї муќаррар карда шуд; 

– муносибати омўзгорон ба таълим дар асоси татбиќи усулњои 

тафриќавї муайян шуда, методикаи муайян коркард карда шуд; 

– ташкили корњои фардї ва мустаќилонаи хонандагон дар асоси усулњои 

тафриќавї хусусиятњои хосро ба амал овард; 

– системаи муайяни супоришњои мустаќилона пешнињод карда шуд, ки 

он барои љалби сартосарии донишљўён ба омўзиши мутаасил мусоидат 

менамояд; 

– татќиќотњот дар самти таълими тафриќавї нигаронидашуда барои 

њамчунин мутахассиси баркамол ба воя равонидани муњассилин шароит ва 

имкониятњои заруриро фароњам меоварад; 
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– дар таълими тафриќавї методикаи татбиқи корњои гурўњи, фардї ва 

мустаќилона барои донишљўёни муассисањои тањсилоти олии касбї коркард 

ва пешниҳод карда шуд. 

Нуќтањои ба њимоя пешнињодшаванда: Диссертатсия муќарароти 

зеринро дар бар мегирад: 

1. Рушди касбияти донишљўён ва ҷорӣ намудани таълими тафриќавї дар 

њамаи муассисањои тањсилоти олии касбии љумњурї; 

2. Мавқеи таълими тафриќавї ва хусусиятҳои хоси он дар ҳалли 

супоришу масъалаҳои курси математикаи олї; 

3. Тайёрии салоҳиятнокии мутахассисони оянда боназардошти 

истифодаи воситаҳои муосири таълим дар дарсҳои математикаи олї (тибқи 

маводи таълимии математикї); 

4. Шинос намудани донишљўён ба усулњои нави њалли супоришу 

масъалањо аз фанни математикаи олї дар муассисањои тањсилоти олии касбї.  

Аҳамияти назариявӣ ва амалии таҳқиқот: дар заминаи љанбањои 

асосноккунии методологияи таълими тафриќавї, ташаккули афкори 

мантиќию математикии донишљўён, сохти фаъолгардонї ва эљодии 

донишљўён, њалли супоришу масъалањои математикї, фаъолияти педагогию 

психологии донишљўён, самаранокии шаклу усулҳои таълими тафриќавї, 

методҳо ва принсипњои муосири раванди таълим, навоварињои раванди 

таълим аз фанни математикаи олї, ањамияти назариявї ва амалии тањќиќот 

чунин асоснок карда шуд: 

– дар фаъолияти таълимии муассисаи таҳсилоти олии касбї масъалаи 

таълими тафриќавї ва роњњу усулњои самаранок ба роњ мондани он асоснок 

карда шуд; 

– оид ба методологияи таълими тафриќавї дастури методї таҳия ва 

татбиқ шуда, принсипҳои истифодабарии он дар курси математикаи олї 

мақсаднок ба роҳ монда шуд; 
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– дар курси математикаи олї воситаҳои фаъолгардонии донишљўён дар 

асоси вазифаҳои субъективии таълим (педагогӣ, психологӣ, методӣ) 

маќсаднок ба роњ монда шуд; 

– аз љињати назариявию амалї моҳият ва сохти таълими тафриќавї дар 

муассисањои тањсилоти олии касбї муайян карда шуд; 

– натиҷаи таҳқиқоти бадастомада дар муассисаҳои таҳсилоти олии 

касбї, махсусан, дар Донишгоњи давлатии Кулоб ба номи Абуабдуллоњи 

Рўдакї ва Донишгоњи давлатии тиљоратии Тољикистон ба роњ монда шуд. 

– дар муассисањои тањсилоти олии касбї, махсусан, дар курси 

математикаи олї вазифањои таълими тафриќавї ва принсипњои 

истифодабарии он муайян карда шуд. 

Дараљаи эътимоднокии натиљањои тањќиќот: 

– натиљаи тањќиќот дар муассисаи тањсилоти олии касбї мавриди 

озмоиш ќарор ёфта, эътимоднокии он собит гардид; 

– дар амалияи корҳои таълимию тарбиявии њамаи муассисањои 

тањсилоти олии касбї, курсҳои баланд бардоштани такмили ихтисоси 

муаллимон роҳандозӣ шудааст; 

– ҷанбаҳои педагогию психологии методологияи таълими тафриќавї аз 

фанни математикаи олї дар муассисањои тањсилоти олии касбї тањия гардид; 

– машѓулиятњои назариявию амалии фанни математикаи олї дар 

муассисањои тањсилоти олии касбї, Донишгоњи давлатии Кўлоб ба номи 

Абубдуллоњи Рўдакї, Донишгоњи давлатии тиљорати Тољикистон татбиќ 

гардидааст. 

– тавсия ва дастурҳои илмї–методӣ оид ба асосњои методологии 

таълими тафриќавї дар муассисањои тањсилоти олии касбї аз фанни 

математикаи олї пешниҳод гардид. 

Мутобиќати диссертатсия бо шиносномаи ихтисоси илмї. 

Моњияти диссертасия ба мундариљаи бандњои зерини шиносномаи 

ихтисоси илмии 5.3.10. – Назария ва технологияи таҳсилоти касбї (фанҳои 

табиӣ-риёзӣ) (5.3.10.1. – Назария ва технологияи таълими математика):  
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 банди 2. Назария ва методикаи равандҳои таҳсилот дар соҳаи 

омодасозии касбӣ, бозомӯзӣ ва такмили ихтисоси мутахассисон;  

 банди 4. Муҳтавои таҳсилоти касбӣ, таҳияи стандарҳои таҳсилотӣ ва 

комплексҳои таълимию методӣ; 

 банди 6. Амсилаҳои инноватсионии омодагии касбии мутахассисон 

мутобиқи самтҳои стратегии навсозии таҳсилоти олӣ. 

Саҳми шахсии довталаби дараљаи илмї: унвонљў дар натиљаи тањлили 

манбањои илмї зарурият ва ањамияти мавзуи тањќиќот, дараљаи омўзиши 

мавзуи тањќиќот, асосњои назариявию методологии тањќиќот, заминањои 

эмперикии тањќиќот, ањамияти назариявию амалии тањќиќот ва навгонињои 

илмии тањќиќотро асоснок намуда, фарзия, маќсад, вазифањо, объект ва 

предмети тањќиќотии масъалаи тањќиќшавандаро муайян намудааст. 

Натиљаи он дар тасдиќи муќаррароти кори илмї, дар раванди корњои 

озмоишї, тањлил ва хулосабарории корњои таљрибавї, тањия ва нашри 

маќолањои илмї, иштирок дар чорабинињою конференсияњои илмї, 

љамъбасти натиљањо ва тањияи диссертатсия таљассум ёфтааст.  

Тасвиб ва амалисозии натиҷаҳои диссертатсия. 

Хулоса ва натиљањои бадастомадаи диссертатсияи довталаб дар љаласаю 

семинарњои илмї, конференсияњои илмї–назариявии донишгоњї, 

конференсияњои илмї–назариявии љумњуриявию байналмилалї мавриди 

арзёбї ќарор гирифтааст. Алалхусус, унвонљў њангоми гузориши муфассали 

таълими тафриќавї оид ба ќобилияту истеъдоди донишљўён дар раванди 

корњои гурўњї, фардї ва мустаќилона маъруза намуда, мавќеи таълими 

тафриќавиро дар муассисањои тањсилоти олии касбї ба таври илмї асоснок 

намудааст. 

Интишорот аз рўи мавзуи диссертатсия. 

Оид ба диссертатсия муаллиф 2–дастури таълимї ва 15 номгўи маќолаи 

илмї ба табъ расонидааст, ки аз ин миќдор 3–тояшро маљаллаи 

таќризшавандаи Комиссияи олии аттестатсионии назди Президенти 

Љумњурии Тољикистон ва Комиссияи олии аттестатсионии Федератсияи 
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Россия, 5–тояшро конференсияњои байналмилалї, 7–тои боќимондаашро 

маводњои љумњуриявию донишгоњї ташкил медињад. 

Сохтори диссертатсия. Диссертатсия аз се боб, муќаддима, тавсифи 

умумии тањќиќот, њафт зербоб, хулосањои умумї, натиљањои илмї–тањќиќотї, 

тавсияњо оид ба истифодаи амалии натиљањо, номгўи адабиёт ва фењристи 

интишороти илмии довталаб иборат аст. 

Њаљми умумии диссертатсия аз 188 сањифаи матни компютерї иборат 

буда, бо матни Microsoft Word њарфчинї шудааст ва инчунин, он фарогири 2 

расм, 3 диаграмма, 12 љадвал ва 180 номгўи адабиёт мебошад. 

МУНДАРИҶАИ АСОСИИ ДИССЕРТАТСИЯ 

Дар муқаддима мубрамии масъала асоснок гардида, объекти мавзуъ, 

мақсаду фарзияи таҳқиқот, дараҷаи коркарди он ифода шуд, асосҳои 

методологии таҳқиқот муайян шуданд, навовариҳои илмӣ, аҳамияти назариявӣ 

ва амалии кор, эътимоднокӣ ва асоснокии натиҷаҳо баён гардиданд.  

Боби якуми диссертатсия «Асосҳои назариявии таълими тафриқавии 

математикаи олї дар муассисаи таҳсилоти олии касбї» ном гирифта аз се 

зербоб иборат мебошад, ки он ба тањлили иљтимої, фалсафї, таърихї, 

педагогї, психологї ва арзишњои миллї бахшида шудааст. 

Зербоби якуми диссертатсия «Омӯхтан ва таҳлил кардани ҳолати 

проблема ва таҳқиқи он дар назария ва амалияи методикаи таълим» ном 

гирифта, дар он тањлили адабиёти педагогї-психологї нишон медињад, ки 

талаботи асосии муассисањои тањсилоти олии љумњурї барои бо сифати 

баланд тайёр намудани мутахассисони ба талаботи мењнат љавобгў ниёз 

дорад. Дар раванди таълими муассисањои тањсилоти олии касбї љорї 

намудани технологияњои аз љињати илмї асоснок ва аз таљриба 

санљидашудаи таълимро дар бар мегирад. Мањз дар марњилаи њозира даъват 

карда мешавад, ки манбаи пешрафт дар тайёр кардани мутахассисони 

баландихтисос, ки ба системаи мављудаи тањсилоти олии кишвар дар бобати 

тайёр кардани мутахассисони соњибихтисос мусоидат мекунанд. 
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Сабаби ба назар гирифтани хусусиятњои фардии таълими анъанаи 

деринаи педагогика мебошад. Зарурати ин таълим равшан аст, зеро њамаи 

донишљўён аз рўи нишондињандањои гуногун аз њамдигар хеле фарќ 

мекунанд. Ин ба фарќияти фардии онњо вобаста аст, ки «ченак»-и зарурии 

муносибати фардикунониро муайян мекунад, ки ташкили тафриқавӣ 

фаъолияти таълимї ва маърифатии донишљўёнро таќозо мекунад. 

Њамин тавр, фардикунонї ва фарќкунонї ин воситаи баланд 

бардоштани самаранокии раванди таълим мебошад. 

Масъалаи муносибати индивидуалии омўзгор њамеша дар маркази 

диќќати дидактика буд. Дистервег, Песталоцци, Коменский ва дигар 

муаллимони барљастаи замони гузашта борњо таъкид кардаанд, ки њангоми 

таълим бояд њамеша хусусияти шахсияти донишљўро ба назар гирифта, 

раванди таълимро тавре созад, ки њар кас маводи таълимиро бомуваффаќият 

аз худ кунад. Коменский гуфта буд: «Дар олами ба ин андоза баландї ягон 

кўњ ё манорае нест, ки касе ба боло набарояд, агар по медошт. Ба Шумо 

лозим аст, ки зинапояњоро дуруст ва ба тартиб оваред ё ќадамњоро дар санг 

ба самти дуруст равона кунед. Агар ин ќадар кам ба ќуллањои илм бирасанд 

ва онњое, ки ба маќсад мерасанд, танњо бо душворї, бо тангии нафас, хастагї 

ва чарх задан ба он ноил мешаванд, ин на танњо аз он аст, ки руњи инсон дар 

баъзе нотавонии ба даст овардан хос аст. Дониш ва малакаи донишљўён 

њангоми раванди таълими тафриќавї ќадамњои пешбаранда ба илм сохторї, 

вайроншудаи ба дигарон комилан намерасонад, зеро ин усул печида аст» [5, 

с.195]. 

Таълими тафриқа бо назардошти қобилият ва истеъдоди донишҷӯён 

сурат гирифта, ҳаргиз ҳадафи ба табақаҳо ҷудо кардани онро надорад, балки 

шароити мусоид фароҳам меорад, ки шогирдон аз имконияти табииї хеш 

фаровон истифода баранд, лаёқату қобилияти хешро ҳамаҷониба зоҳир 

кунанд. Ин шакли омӯзиш, қабл аз ҳама, ба талаботи ботинии донишҷӯён 

ҷавобгӯ буда, дар асоси рушди ҳаматарафаи қобилияту истеъдод сурат 

мегирад. 
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Ин дар тафриќаи вазифањо – илова кардани доимии супоришњо «барои 

њама» (ба сатњи асосии тайёрии гуруњи додашуда нигаронида шудааст) бо 

супоришњои индивидуалї барои њама зоњир мегардад. 

Сатњи асосї дар шакли масъалањои намунавї муайян карда мешавад, ки 

донишљўён бояд онњоро њал кунанд”. Масалан, вазифањо аз рўи намуди 

кўмак фарќ мекунанд: 

1. Супоришњо бо пешнињоди зарурии иттилоот; 

2. Вазифањое, ки дар онњо кўмак тавассути истифодаи системаи гузариш 

расонида мешавад; 

3. Вазифањое, ки дар онњо кўмак танњо дар шакли гузориш додани 

љавоби дуруст пешнињод мешавад. 

Дар зербоби дуюми рисолаи илмї-тањќиќотї, ки он «Муайян намудани 

хусусиятњои таълими тафриқавии курси математикаи олӣ дар муассисањои 

тањсилоти олии касб» мебошад, дар марњалањои алоњидаи дарс татбиќ 

намудани равиши тафриќавї ба маќсад мувофиќ аст. Моњияти омўзиши 

тафраќавї дар марњалаи љорї намудани мафњум, хосият, алгоритми нав ба 

омўзгор лозим меояд, ки онро ба гурўњњо таќсим накарда, бо тамоми гурўњњо 

кор кунад. Аммо пас аз анљом додани якчанд машќњо дар тахтаи синф 

донишљўён метавонанд ба кори мустаќилонаи тафриќавиро шурўъ кунанд. 

Хусусияти ин дар он аст, ки гурўњи сатњи асосї ва гурўњи болої супоришњоро 

мегиранд, ки на танњо аз рўи мазмун, балки аз рўи шакли муаррифї низ аз 

њам фарќ мекунанд. Мафњуми «таълими тафриќа» - ро дида баромада, 

мафњуми «рафтори инфиродї» - ро нодида гирифтан ғайримкон аст. 

Дар адабиёти педагогї муњокимаронї оид ба рафтори тафриќавї 

маънидод карда мешавад. Рафтори тафриќавї дар алоќамандї бо татбиќи 

принсипи инфиродикунонии таълим муайян мегардад. Вай нишондињандаи 

амиќи мањорати педагогии омўзгор ба њисоб меравад.  

Дифференсиатсия (тафриќа) (аз калимаи лотинии differentia – фарќият) 

гирифта шуда, маънояш људокунї, таќсимкунии бутунро ба њиссањо, шаклњо 

ва дараљањои ин таќсимкуниро мефањмонад. Нисбат ба раванди таълим 

тафриќаро њамчун омиле бояд фањмид, ки вазифаи он људокунии донишљўён 
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ба гурўњњои алоњида дар љараёни омўзиш барои азхудкунии маќсади асосии 

таълим равона карда мешавад. 

Тафриқа мафҳуми ҳаҷман васеъ мебошад. Њангоми омўзиши таълими 

тафриќавї донишљўён сифати нави инфиродї, ниёзи наве, ки бо инкишофи 

тафаккури абстрактии мантиќї алоќаманд аст, пайдо мекунад. Хоњиши 

абстраксияњо ва назариясозї пайдо мешавад. 

Дар робита ба ин, мо ќайд мекунем, ки ба аќидаи Ананьев Б.Г. мањз 

синну соли донишљўї бо инкишофи пуршиддати интеллект ва ќобилиятњои 

махсус хос аст. 

Масъалаи ташаккули ќобилияти махсуси (математикї) барои мо аз он љо 

муњим аст, ки ќобилиятњои математикї дар шакли аввалаш ба ташаккули 

ќобилияти умумї мусоидат мекунанд. Ин боз як сабаби калон будани наќши 

таълими математика мебошад. 

Дар адабиёти муосири психологї ќобилиятњо на бо вазифањои равонї, 

балки бо фаъолият, омодагї ба омўзиш ё иљро, ки бо ин ё он ќобилият нишон 

дода мешавад, алоќаманд аст. Истилоњи « ќобилияти равонї» аксар ваќт 

истифода мешавад. Ин ќобилиятњое мебошанд, ки муваффаќияти фаъолияти 

равониро таъмин мекунанд. 

Омӯзгор, пеш аз ҳама, вазифадор аст, ки қобилияти донишазхудкунии 

ҳар як донишљўро ошкор намояд. Ба донишљўёне, ки қобилияти махсуси 

математикӣ доранд, супоришҳои фардӣ диҳад, иштироки онҳоро дар 

машғулиятҳои амалї, маҳфилҳои математикӣ, озмунҳо ва дигар чорабиниҳои 

математикӣ, (ба монанди шабнишиниҳои математикӣ, корҳои берун азсинфӣ 

ва ғайраҳо) таъмин намояд, ба онҳо адабиёти иловагӣ тавсия диҳад. Хулоса , 

шогирдонро аз курси якум сар карда, ба ҷустуҷӯҳои илмӣ-тадқиқотӣ ҳидоят 

намояд. 

Љумњурии Тољикистон аз нигоњи синну соли ањолї дар њоли рушди 

доимї ќарор дошта, аз нисф зиёди ањолии онро љавонон ташкил медињад. Ба 

ин хотир, бе иштироки фаъолонаи љавонон рушди иќтисодиву иљтимої ва 

сиёсиву фарњангии кишварамонро тасаввур кардан нашояд. 
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Бо суръат инкишофёбии моддї –иќтисодии мамлакат дар асоси 

прогресси илмї-техникї муттасил бо фаъолияти донишљўён, инкишофи 

фаъолияти эљодии онњо дар соњаи илми математика зич алоќаманд аст.  

Барои роњандозии ин талабот дар назди омўзгорони фанни математика 

иљрои вазифањои зерини мукаммал гардонии ташкили мазмун ва методи 

таълими тафриќавии математика гузошта шудааст: 

  роњњои баланд бардоштани омодагии азхудкунии мустаќилияти 

дониши донишљўён њангоми омўзиши фанни математикаи олї; 

 пешнињодњо доир ба мафњумњои асосї ва фарзияњои математикї. 

Дар байни омўзиши дигари проблемањои тафриќии таълим истифодаи 

супоришњои лоињавию техникиро муайянро дар бар мегирад, ки бо унсури 

эљодкорї хосанд. Вазифањои конструктивї ва тафриќавиро метавон њамчун 

вазифањои проблемавии дорои хусусияти зењнї, тасвирї ва амалї муайян 

кард, ки иљрои онњо њангоми љустуљў ва якљоякунї дар маводи амалї 

каркард мешавад. 

Вазифањои сохторию тафриќави мављудияти фаъолияти љустуљуе, ки 

мазмуни асосии он тањлил ва фаъолияти комбинат, ки моњияти он синтез 

мешаванд, дар назар гирифта мешавад. 

Фикру дархостҳои донишљўёнро доир ба супоришҳои тафриқавӣ ва 

натиҷаи санҷиши сифати донишазхудкунии донишљўён ҷамъбаст намуда, ба 

хулосае омадем, ки бешубҳа ин тамоили методӣ бағоят таъсирнок аст, зеро 

донишљўён маводи таълимиро хеле осон ва мустаҳкам дар ёд медоранд. 

Моњияти таѓйироти баамаломадаро, ки њоло дар маълумотгирии 

математикї ба миён омада истодаанд, њамчун гузариш аз омўзиши «воҳид» 

ба омўзиши тафриќавї муайян кардан мумкин аст.  

Аслияти он ки зарурияти омўзиши тафриќавиро дар дарсњои математика 

таъмин менамояд, фарќияти аслии донишљўён дар самти азхудкунии маводи 

таълимї, инчунин, ќобилияти мустаќилона истифода бурда тавонистани 

дониш ва мањоратњои азхудкардаи онњо мањсуб меёбанд. 

Зербоби сеюми боби якуми рисола «Мавқеи таълими тафриқавї дар 

мундариљаи маводњои таълимӣ» буда он оиб ба мазмуни маводи таълимї яке 
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аз љузъњои асосии равандаи таълим дар мактаби олї мањсуб меёбад. На ҳама 

вақт ба тафаккури њар як донишљў расонидани мазмуни маводи таълимї 

муяссар мегардад. Дар њамин ҳолатҳо ба омўзгор лозим меояд, ки омўзиши 

тафриќавиро дар таълими математика истифода барад. 

Дар шароити муосир яке аз масъалаҳои муњими мактаби олї аз он 

иборат аст, ки донишљў мустаќилона азбаркунии иттилоот ва фаъолона 

иштирок намудан дар корњои эљодї ва тањќиќотро омўзад. 

Аз ин мебарояд, ки масъалаи дар раванди таълимї дохил наму дани 

технологияи маълумотдињии муосир, ки дар донишљў мањорати омўхтанро 

ташаккул медињад, рўзмарра мебошад. Технологияи таълими тафриќавї яке 

аз љузъњои он мањсуб меёбад. 

Таълими тафриќавї барои ташкили раванди таълим дар асоси ба назар 

гирифтани хусусиятњои фардии донишљўён имкон дода, сифатнок азхудкунии 

барномаи таълимиро ба донишљўён таъмин менамояд ва ба њалли мушкилоти 

аз њад зиёд боркунии донишљўён ёрї мерасонад. 

Чуноне ки таљрибаи олимону методистони машњури соњаи педагогика 

тасдиќ менамоянд, ба принсипи гумманизатсия љавоб дода истода, тафриќа 

ба донишљўён имконият медињад, ки ба дилхоњ кор машѓул гарданд, аз 

таълими мувофиќи ќувваашон ќаноатмандї њосил кунанд ва бо њамин 

самаранокї ва сифати омўзишро баланд бардоранд. Ѓайр аз ин, таълими 

тафриќавї барои сохтани шароити равонии ба донишҷӯ мувофиқ дар 

донишгоњ ёрї мерасонад.  

Тибқи технологияи инноватсионии таълим муҳим он аст, ки донишљў на 

объекти таълим, балки субъекти таълим бошад, то ки вай дилхоҳ саволи ба 

худ маъқулро дода тавонад ва ба он ҷавоб гирад. Раванди таълимро чунон 

бояд ташкил кард, ки донишљў худаш қабатҳои донишро ба боло бардорад. 

Яке аз ин роҳҳо технологияи рафтори тафриқӣ мебошад. Технологияи 

рафтори тафриќавї бо системаи таълим зич алоќаманд аст. 

Система мафҳуми васеъ аст. Мавқеи маълумотро дар системаи таълими 

тафриқавӣ дида мебароем. Махсусиятҳои маълумотро дар муассисаҳои 
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таҳсилоти олї бо тамоми бартарияту норасогиҳояш муайян намуда, мо бо 

тарзи пешгӯи чор шакли баргузории эҳтимолии ҷорӣ намудани таълими 

тафриқавиро дар муассисаҳои таҳсилоти олї пешниҳод мекунем: 

1. Дидан мумкин аст, ки мақомоти идоракунии маориф ва муассисаҳои 

таълимӣ ба коршикании ошкорои таълими касбӣ ҷуръат намекунанд. 

Набудани сабаб ва ё худ далели мусбат ба зуҳуроти нағз аниқу шинос ва 

чандин маротибаҳо таҷрибашуда оварда мерасонад. Бинобар ин, хавфи 

воқеии он ба вуҷуд меояд, ки бо мавҷудияти мувофиқати меъёрҳои берунии 

таълими касбӣ, мақсадҳо ва вазифаҳои он беэътибор карда мешаванд. Чунин 

шакли вусъати ҳодисаҳо имконпазир мегарданд.  

2. Дастрасии маҳдуд ба захираҳои ахбории замонавӣ, бо баэътиборгирии 

маҳдудиятпарастии маълуми муассисаҳои таълимӣ, азхудкунии сусти 

технологияҳои хабарии ҳозиразамон аз ҷониби омӯзгорон, тахмин кардан 

мумкин аст, ки муассисаи таълимӣ мисли пештара ба сифати ҳуқуқи зиёд 

доштан ба донишҳо баромад мекунад.  

3. Илова ба он, гумон аст, ки муассиса имкони амалӣ намудани ягон хели 

аз модулҳои шабакавии таълими касбиро диҳад. Бинобар ин, ба ҷойи 

системаи дорои захираҳои тезҳаракат ва қудрати ҷамъкунии онҳоро дошта, 

мо муассисаҳои таълимии алоҳида бо захираҳои бешубҳа нокифоя барои 

таъмини таълимдиҳии сифатноки курсҳои касбӣ ва давомнок ба даст 

меоварем. 

4. Аз тарафи муассисаҳои тањсилоти олии касбї кўшиши амалисозии 

ягона аз касбҳои таълимии дар назари падару модарон интихоб ва 

мувофиқан бештар маъмулбуда ифода карда мешавад.  

Боби дуюми диссертатсия «Моњият, сохт ва омилњои таъсирасонии 

таълими тафриќавї дар раванди омўзиши фанни математикаи олии 

муассисаи тањсилоти олї касбї» номгузорї карда шуда, аз 2 зербоб иборат 

мебошад. 

Зербоби якуми боби дуюми кори илмї-тањќиќотї «Фаъолият субъектњои 

таълими тафриқавї дар натичаи омўзиши курси математикаи олї» ном 
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гирифта аст, ки дар он Љараёни таълим ба њолати равонии донишљўён алоќаи 

ногистанї дорад, бинобар ин мо тањќиќотчиён дар баробари бевосита 

гузаронидани озмоишњо ба ин љињати масъала диќќати махсус дода, барои аз 

таъсиротњои манфї ъмин нигоњ доштани онњо чорањои зарурї меандешем. 

Технологияи омўзиши тафриќавї бо эътимоди ќавї метавонад, ба 

баланд бардоштани сатњи донишандўзии муќаррарнамудаи таълим дар асоси 

омўзиши тафриќавї дар баробари соњибмаълумот намудани донишљўён, ба 

ташаккули шахсияти онњо мусоидат менамояд. Яке аз њадафњои таълим ба 

воя расонидани шахсиятњои ба љомеа созгор мебошад. 

Њар як донишљў дар айёми тањсил бояд аз имкониятњои маълумотгирї 

пурра бархўрдор бошад. Таъсил бо муносибатњои баробар ба њамаи 

донишљўён барои њамчун мутаххасис омода шудан монеањои љиддиро ба 

миён меорад. Зеро донишљўёни соњибќобилият, ки фоизи онњо начандон зиёд 

аст метавонанд маълумотњои зарурї, малака ва љањонбинии муайянро соњиб 

шаванд [18, с. 96]. 

Аксарияти донишљўён бо сабаби дастрасии пурра надоштан бо сабаби 

ќобилияти паст доштан то охири айёми тањсил ноком мемонад. Мањз 

муносибатњои тафриќавї имкониятњои афзалиятдоштаро барои тамоми 

донишљўён фароњам меорад. 

Омўзгор дар замимаи истифодаи принсипњои таълими тафриќавї 

донишљўёни ќобилияташон сустро бо истифода аз супоришњои оддитарин ба 

маълумотгирї љалб намуда, донишљўёни соњибзавќро барои роњкушодан ба 

дунёи беканори илм роњнамої менамояд. 

Донишљў дар раванди таълим воситаи асосї мебошад. Ба ў бояд роњу 

усулњои омўзиш ва истифодаи имкониятњои амалиро омўзонд. Омўзгори асил 

бояд ба рўйи донишљўён равзанаи умедро кушояд. Чун донишљў аз ин 

равзана вориди амалии илм мегардад, имконият пайдо менамояд, ки 

маълумотњои заруриро њифз намуда, барои коркарди онњо худро омода 

созад. 
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Тафриќасозии ќсми назариявии маводи таълими низ дар татбиќи 

таълими тафриќавї наќши муњим мебозад. Омўзгор бояд барои донишљўёни 

алоњида маълумотњоро ба таври хеле сода ва фањмо пешнињод намояд. 

Дар аснои пурра дарк намудани назария донишљў метавонад онро бо 

машќњои одитарин омезиш дода, њалли онњоро анљом дињад. Кори муттаасил 

амали асили пешбурди фаъолияти донишљў дар раванди таълим мебошад. 

Машќњоро тадриљан мураккаб намуда, вокуниши донишљўёнро ба њисоб 

гирифтан лозим аст. Дар мавриди зарурат бозгашт ба машќњои одї њодисаи 

табиї мебошад. Баъди пешнињоди машќњои дараљаи душвориашон гуногун 

ва бархўрди донишљўён ба онњо, тартиб додани чунин машќњоро талаб 

кардан лозим аст[109, с. 120]. 

Корро то ба дараљае расонидан лозим аст, ки донишљў дар асоси 

малакањои амалии њалкардааш чунин машќњоро тартиб медињад, ки дар 

доираи мавзуњои гуногун машќњои зиёдеро тартид дода, онњоро мустаќилона 

њал намоянд. Омўзгор вариантњои супоришњоро ба донишљўён пешнињод 

намуда, баъди њал кардан аз онњо тартиб додани якчанд вариантњоро таќозо 

намояд. Инвариантњои тартибдодаро байни донишљўён таќсим намуда, 

њалли онњоро талаб намудан лозим аст. Ин гунна муносибат алоќаи байни 

донишљўёнро мустањкам намуда, муњити солими кориро ба вуљуд меорад. 

Дар зербоби дуюми боби дуюми рисола «Муносибати босалоњиятнокии 

омўзгорон дар раванди омўзиши таълими тафриќавии фанни математикаи 

олї» аз тањлилњо бар меояд, ки таълими тафриќавї ва муносибати 

босалоњиятнокї љанбањои васеъ дошта, аз омўзгорон фањмиши стратегияњои 

таълимї ва тарзи дар амал татбиќ намудани онњоро дар њар як дарс талаб 

менамояд. Имрўзњо дар мактабњои олї усули ягонаи педагогї бартарї 

дошта, айни њол ба њайати донишљўён хизмат намуда истодааст. 

Дар замони муосир донишомўзон тарафдори системаи њозираи таълим 

њастанд, аммо баъзан ваќт маќсадњои анъанавї ва ривишњои яктарафагии 

таълимро дастгирї мекунанд. Тањлили сарчашмањои таърихї ва педагогию 

психологї нишон додаанд, ки усулњои анъанавї байни таълим ва эњтиёљоти 

донишљуён номувофиќатиро ба вуљуд меорад. Яъне муассисањое, ки раванди 
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таълими тафриќавиро ќабул карданд, ба талабот љавобгў нестанд, зеро 

омўзгорон то ба њол аз системаи анъанавї хондани лексия даст накашидаанд. 

Набояд фаромуш кард, ки донишљўёни замони муосир, аз донишљуёни 

системаи анъанавї бо фањмишу тасаввурот, аз љињати техникаю технология 

фарќ мекунанд.  

Масалан, донишљўёни замони муосир умуман соат намеандозанд, 

рӯзнома намехонанд, китобхона намераванд, ањли мутолиа нестанд, аз хат 

истифода намебаранд, аммо ба љои ин њама онњо аз телефонҳои мобилӣ ва 

ноутбукҳою iPad истифода намуда, соатњои дароз тавассути шабакаҳои 

иҷтимоӣ, блогҳо ва форумҳои онлайнї бо дўстону наздиконашон муошират 

менамоянд, дар њоле ки тўли дањсолањост, ки моњияти таълими тафриќавї, 

њам дар синфњои ибтидої ва њам дар синфњои миёнаю болої мутобиќшавї ба 

усулњои омўзиш, сатњи омодагї, шавќу раќбат ва ѓайраро дар бар мегирад. 

Таълими тафриқавӣ ва муносибати босалоњиятнокї на танҳо барои 

муассисањои олї, балки барои коллеҷњои омўзгорї низ манфиатнок мебошад. 

Дар инљо савол ба миён меояд, ки чаро дар муассисањои ибтидоию миёна 

усули «як андоза ба њама мувофиќат мекунад» натиљаи дилхоњ намедињаду 

аммо дар муассисањои олї натиља медињад? Барои посух гардонидан ба ин 

савол мо ќарор додем, ки њадафи асосии тањќиќоти худ фањмишу тасаввуроти 

омўзгорони соњаи математикаи олиро дар бораи таълими тафриќавї ва 

босалоњиятнокї ќарор дињем. 

Дар таълими тафриќавї ва босалоњиятнокии омўзгорнони муассисањои 

олї, оид ба математика Семина М.А. ҳафт принсипи асосиро муайян 

карданд, ки онњо дастурҳои дифференсиалиро роҳнамоӣ мекунанд: 

1. Принсипи бо њам алоќаманд намудани бањодињии барномаи таълимї 

ва дастурњо. Омӯзгорон ба донишҷӯён ин ё он масъалањоеро, ки барои 

омӯхтани мавзуъ зарур аст мефаҳмонад. Масалан, Тернер, Солис ва Кинкейд 

дар муассисањои олӣ таълимї тафриқавї ва босалоњиятнокиро арзёбӣ 

намудаанд, ки он барои маълумот додани таълим хизмат мекунад ва 
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инчунин, фаҳмишу тасаввуроти донишљўёнро оид ба манфиятњои шахсии худ 

ѓанї мегардонад. 

2. Принсипи вокуниши байни таълимдињандагону таълимгирандагон. 

Омўзгорон донишљўёро чи хеле њаст, њамон хел ќабул намуда, ба фањмишу 

дарки онњо вокуниш нишон медињад, аммо боз умедвор мегарданд, ки рўзе 

онњо њама чизро дарк хоњанд кард. 

3. Принсипи эњтироми байни њамї ва фаъолияткокї дар раванди таълим. 

Талаботњо нисбат бафаъолияти донишљўён дар асоси низомномаи МО ва 

ќоидањои тартиботи дохилидонишгоњї ба роњ монда мешавад. 

4. Дар Мо самаранокии таълим аз њамкории омўзгор – донишљў ва 

донишљў – омўзгор вобаста аст. 

5. Њамкории байни донишљўён ва муњкимаи масъалањои илмии фанњои 

таълимї барои њамаи онњо хеле муњим мебошад.  

6. Принсипи муносибати таълими тафриқавӣ ва босалоњиятнокї дар 

раванди таълим. Дар асоси ин принсип нақшаҳои таълимї барои рафъи 

тафовут ва афзалияти донишомӯзон тарҳрезӣ шудаанд, на барои ислоҳ 

кардани дастур. 

7. Принсипи мувофиќат кардани маводњои таълимї ба талаботи аз 

худкунии таълимгирандагон [12, с. 189]. 

Барои дуруст дарк намудани раванди таълими тафриќавї ва 

босалоњиятнокї моро зарур аст, ки пеш аз њама, сатњи азхудкунии 

донишљўёнро омўзем, то ин ки унсурњои таълимдињии онњоро муайян карда 

тавонем. Унсурњои пешбарандаи савияи дониши донишљўёнро фаъолияти 

гурўњї, усулњои маърифатї, афзалияти зењнї ва афзалияти муњити омўзиш 

дар бар мегирад. 

Фаъолиятнокии донишљўён тавассути шаклњои гуногуни омўзиш 

роњбарї гардида, ба онњо имконият дода мешавад, ки дониши худро 

тавассути методњои табиї ё методњои муоссири инноватсионї сайќал дињанд. 

Таълими тафриқавӣ ва босалоњиятнокї маҷмуи таҷрибаҳоест, ки аз 

ҷиҳати стратегӣ истифода гардида, омўзиши донишљўёнро дар њар як 

марњила тафриќ месозад. Таќфриќашаванда будани таълим ба донишљўён 
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имконият медињад, ки ё бо равиши босалоњиятнокї амал кунанд ё тањсилотро 

тарк намоянд. 

Таълими тафриқавї ва босалоњиятнокї њам барои донишљўён ва њам 

барои омўзгорон манфиатнок аст. Масалан, ваќте ки омўзгорон аз усули 

тафриќавї ва босалоњиятнокии таълим дар муассисањои олї самаранок 

истифода мебаранд, дар натиљаи таълим њавасмандгардонї ва робитаи 

байнињамї ба вуљуд меояд, ки дар нигоњ доштани иттилооти донишљўён 

ањамияти хосса дорад. Илова бар ин, бартарии зењн, ташвиќи шавќ, фарќияти 

ниёзњо, усулњои афзалиятнок ва муваффаќиятнокии донишљўёнро муайян 

месозад. 

Боби сеюми рисолаи илмї–тањќиќотї ба тањлили «Асосњои методии 

таълими тафриќавии математикаи олї дар муассисањои тањсилоти олии 

касбї» равона гардидааст, ки он аз ду зербоб иборат мебошад. 

Зербоби якуми диссертатсия «Амалигардонии маводњои дидактикии 

таълими тафриќавї дар омўзиши математикаи олї» технологияи таълими 

маводњои дидактикї дар марњилаи муайян маљмўи воситаю усулњои 

ташкилии таълими тафриќавї мебошад. Њангоми таълими тафриқа гурӯҳҳои 

типологии донишҷӯён ташкил карда мешаванд. Дар методикаи фанњои 

таълимї зиёда аз 20 меъёри ба гурўњњо људо намудани донишљўён вобаста аз 

рўи нишондод (хониш, устуворї, шавќу њавас, мустаќилиятнокї, маърифатї, 

инкишофи хотира, тафаккур ва ѓайра) мушоњида гардид. Олимони ватанию 

хориљї низ то ба њол меъёрњои гуногунро пешнињод намуданд [10, с. 27]. 

Амалигардонии технологияи маводњои дидактикии таълими тафриќавї 

дар омўзиши курси метематикаи олї чунин хусусиятњоро дар бар мегирад: 

– омўзиши аломатњои тафриќа (фарќкунї аз рўи темперамент, сатњи 

дарки иттилоот, мотив, сатњи инкишофи умумї ва ѓайра); 

– аз рўйи аломатњои муайяншуда ва фарќкунї ба микрогурўњњо људо 

намудани донишљўён; 

– мувофики аломатњои фарќкунї ва муайяншуда ташкил намудани 

раванди таълим. 
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Технологияи дар амал татбиќ намудани усусли тафриќавї мусоидат 

менамояд, ки но бо тамоми имкониятњои дар таълим корбаст шавад ва 

мавќеъи худро њамчун усули боътимод нишон дињад. Ин технология бо 

принсипњои зерин асоснок мегардад: 

 илмї – бо дастовардњо ва навгонињои дар соња бавуљудоянда; 

 амалї – корбасти назарияњои ба соња нигаронидашуда; 

 созгор ба муњит ва шароитњои ќаблї. 

Р.А. Утеева (1998) аз фанни математика амсилаи технологияи таълими 

тафриќавиро тањия намудааст, ки татбиќи он шартњои зеринро дар бар 

мегирад [14, с. 37]: 

1. Аз рўйи сатњи дониш, мањорат, малака, фан, фасл, мавзуъ, ва дараља 

муайян намудани гурўњњои типологии донишљўён; 

2. Муайян намудани ду гурўњ: гурўњи омехта ва гурўњи типологии 

таркиби якхела; 

3. Оид ба мавзуъҳои асосї таҳия намудани мундариҷа дар муассисањои 

олї; 

4. Интихоб ва коркард намудани масъалањои алгоритмї, нимэвристикї, 

эвристикї дар муассисањои олї аз рўи мавзуъњои асосї; 

5. Ба воситаи маводњои дидактикии таълими тафриќавї аз худ намудани 

маводи таълимї, ташаккули мањорат, ба низом даровардан, назорат ва 

санљиши донишу мањорату малакањои бадастомадаи донишљўён; 

6. Дар марњилаи омўзиши маводњои нав интихоб намудани шаклњои 

бартаридоштаи фаъолияти таълимии донишљўён. 

Барои дуруст ба роњ мондани таълими тафриќавї, роњњою усулњои 

дидактикии зиёде мављуд аст, ки то ба њанўз истифода нагардидаанд. 

Омӯзгорон дар љараёни таълими курси математикаи олї њангоми баёни 

маводњои таълимї, аз донишҳои нав, санҷиши донишњо, маҳорат ва 

малакаҳои амалї ва шаклњою намудҳои гуногуни корҳои мустақилона 

истифода мебаранд. 
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Дар тањќиќот вобаста ба талабот оиди тартиб додани вазифањои 

дефференсиалї чунин усулњо муайян карда шуд: 

1. Усулњои азхудкунии дониш: 

Дар ин усул он вазифањои таълимї ва алгоритмњое истифода мегардад, 

ки дар азхудкунии њалли масъалањо мусоидат карда метавонанд ва инчунин 

њангоми ба инобат гирифтани принсипи яклухт ва такрорї се зерсистемаи 

масъалањо мунтазам меафзояд; 

2. Усули умумӣ ва ба низом даровардани дониш: 

Дар ин усул вазифањои нимевристикї, эвристикї, супоришњои омўзишї 

ва тањияи роњњои њалли онњо ба низом дароварда шуда, унсурњои фаъолияти 

эљодии донишљўён ташаккул дода мешавад. Ин усул аз вазифањое иборат аст, 

ки хусусияти афзояндагї надорад, яъне њалли баъзе масъалањо фаъолияти 

усулњои муќараршударо дар бар мегирад, ки он аз се зерсистема ё се сатњ 

иборат аст. 

Дар таълими тафриќавї мо бештар ба мафњумњои «шаклҳои 

дифференсиалии фаъолияти таълимӣ», «усулҳои дифференсиатсия», 

«гурӯҳҳои типологии донишљўён» такя менамоем. 

Имрўзњо таълими тафриќавї ба воситаи маводњои дидактикї онњо 

донишњои њосилшудаи худро санљем. Зеро муносибати фардӣ ва 

тафриқасозии таълим барои мутахассисон имкониятҳои навро фароҳам 

оварда истодааст. 

Дар таълими тафриќавї маводњои таълимии курси математикаи олї аз 

рӯи нишондоди барномаи таълимї интихоб мегардад. Яъне донишљўён бо 

роњњою усулњои дидактикї маводњои таълимиро омўхта, масъалањои навро 

бо як ќобилияти воло мавриди тањлил ва баррасии хеш ќарор медињанд. 

Барои исботи ин гуфтањо дар тањќиќот мо мавзуъњои баррасишавандаро як – 

як мавриди тањлил ќарор додем. 

Зербоби дуюми диссертатсия ба «Озмоиши педагогї ва натиљагирї аз 

онњо» бахшида шуда, натиљагирї намудани раванди кори илмї–тањќиќотї 

доир ба асосҳои методологии таълими тафриқавии математикаи олї дар 

муассисаи таҳсилоти олии касбї зарур шуморидем, ки дар ду муассисаи 
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тањсилоти олии касбї Донишгоњи давлатии Кўлоб ба номи Абубдуллоњи 

Рўдакї, ихтисосњои молия ва ќарз 2 гурўњ, озмоишї 26–нафар, муќаррарї 25– 

нафр, кори бонкї 2 гурўњ, озмоишї 24–нафар, муќаррарї 25–нафар; 

Донишгоњи давлатии Тиљорати Тољикистон, ихтисосњои молия ва ќарз 2 

гурўњ, озмоишї 20 – нафар, муќаррарї 22– нафар, муњосиби иќтисоди 

байналмиллалї 2 гурўњ, озмоишї 21–нафар, муќаррарї 23–нафр дар 

умум186–нафар доншљуён бо ёрии маводњои дидактикї таљриба гузаронида 

шуд. 

Таҷрибаи озмоишї–педагогӣ тўли солњои 2019–2024 гузаронида шуд. 

Маќсад аз гузаронидани озмоиш дар он аст, ки дар курси математикаи олї 

омўзиши асосњои методологии таълимї тафрикавї аз љињати педагогию 

психологї мушаххас кунонида шавад. 

Маводњои курси математикаи олї ба ташаккули фикрии донишљўён 

таъсир мерасонад, аз љумла, зарби матритсањо, мафњуми матритсаи 

коммутативї, хосиятњои зарби матритсањо, табдилдињии элементарии 

матритсањо, муайянкунандаи тартиби ду ва се, хосиятњои муайянкунанда, 

минор ва пуркунандаи алгебравї, муайянкунандаи тартиби n–ум, мафњуми 

системаи муодилањои хаттї ва њамљояшавандагии онњо, системаи 

муодилањои хаттї ва њалли он бо усули Гаусс, њалли системаи муодилањои 

хаттї бо ёрии формулаи Крамер, усули матрисавии њалли системаи 

муодилањои хаттї, координатҳои росткунља, тақсимоти порча дар нисбатти 

додашуда, координатҳои росткунҷа дар њамворї, координатҳои қутбӣ, 

муодилаи хаттї, муодилаҳои параметрии хатҳои рост ва ѓайра. 

Мушоҳидаҳо нишон дод, ки дар таълими тафриќавї фаъолияти 

донишҷӯён дар омӯзиши курси «Математикаи олї» ба қадри кофӣ самаранок 

ташкил карда нашудааст. Вазифањои асосиро дар машѓулиятњои амалї 

супоришњои тестї, гурўњї, фардї, мустаќилона ва њалли масъалањо мебозад. 

Гурўњи муќарарии донишљўён ҳалли масъалаҳоро аз тахтаи синф 

нусхабардорӣ намуда, методикаи кор кардани масъалањоро њанўз њам дуруст 

сарфањм намераванд. Гурўњи озмоишї бе кумаки омўзгор онро мустаќилона 

ва фардї њал менамояд. 
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Озмоиши гузаронида шуда собит намуд, ки методологияи мављудаи 

таълими математикаи олї ба ташаккул ва рушди маќсадноки тафаккури 

донишљўён мусоидат мекунад, яъне муоширати миќдорї на њама ваќт дар 

таълим наќши пешбарандаро мебозад. Аз ин гуфтањо бармеояд, ки 

донишљўён дар маљмуъ на танњо вазифањо, балки системаи донишњоро дар 

таффакури эљодии хеш баррасї менамояд.  

Дар муассисањои тањсилоти олии касбї тањсил барои њамаи донишљўён 

шароити мусоидро фароњам намеоварад. Арзёбии машѓулиятњои таълимї 

нишон медињад, ки 18%–и гурўњи донишљўёни фаъол чунин мешуморанд, ки 

маѓулиятњо мураккабтар бошанд; 44%–и гурўњи донишљўёни миёна аз рафти 

машѓулиятњои таълимї қаноатманданд; 38%–гурўњи донишљўёни сустхон 

чунин мешуморанд, ки барои њалли ҳар як супориш аз омўзгор вақти 

бештарро талаб мекунанд. 

Усулњои таълими тафриќавї хусусиятњои инфиродии донишљўёнро 

ташкил намуда, аз онњо салоњиятнокиро талаб мекунад. Аксарияти 

донишљўён на ба маводњои алоњида, балки ба маводњое, ки бо њам 

алоќаманданд ё мураккабанд муносибати мусбат доранд. Онњо боварї 

доранд, ки ин намуди фаъолият барои аз худ намудани методњои њалли 

масъалањо кўмак мерасонад. 

Дар натиљаи набудани муносибати босалоњият гурўњи озмоишию 

муќаррарии донишљўёни муассисањои тањсилоти олии касбї наметавонанд ба 

таълими тафриќвии минбаъда ноил гарданд. 

Дар тањќиќот усули љустуљўї яке аз ќисматњои озмоиши педагогї ба 

шумор рафта, дар баланд бардоштани сифати таълим мавќеи хосса дорад, 

Усули љустуљўи маќсадњои зеринро дар бар мегирад: 

– аз љониби донишљўён муайян намудани роњњои њалли масъалањои 

таълими тафриќавї аз фанни математикаи олї; 

– дар таълими тафриќавї мушаххас намудани методикаи кории курси 

метематикаи олї дар муассисањои олии касбї; 

– роњњои татбиќи салоњиятнокии таълими тафриќавї дар курси 

омўзиши математикаи олї; 
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– дар параграфњо ба вариантњо људо ва баррасї намудани масъалањои 

мураккаби маводњои таълимии курси математикаи олї. 

Ба воситаи усули љустуљўи омўзгорон вазифадор гардиданд, ки дар 

байни 186–нафар донишљўёни озмоишию муќарррии муассиањои тањсилоти 

олии касбї вобаста ба ихтисос супоришњои тестї, гурўњї ва инфиродї 

гузаронанд. Ќобилияту истеъдоди донишљўёнро мо дар озмоиши тањќиќотї 

ба инобат гирифта, фоизи нињоии онро дар љадвалу диаграммањои 

диссертатсия ба таври пурра нишон додем. 

Тафаккури эљодии донишљўёнро маълумотњои иловагии таълими 

тафриќавї ташаккул медињад. Барои натиљагирї намудани тафаккури 

эљодии онњо зарур шуморидем, ки бо усули «синтез», «тањлил», «тањлил ба 

воситаи синтез» дар байн гурўњњои озмоишию муќаррарї аз фанни 

математикаи олї супоришу машќњо омода намуда санљиш гузаронем. 

Кори илмї-тањќиќотї ба мо имкон дод, ки аз љавобњои додаи донишљўён 

як ќатор маълумоти заруриро натиљагирї намуда, онро дар ќисмати 

озмоишї дар ду шакли тањлил нишон дињем: 

1. Таҳлили миқдорӣ. Дар ин шакли тањлил муваффақияти ҳар як 

донишҷӯ дар соњаи математикаи олї пайгирӣ карда шуд. 

2. Таҳлили сифатӣ. Вобаста ба ҳадафи асосии тањқиқот кўшиш намудем, 

ки дар ин шакли тањлил бештар ба таъсири таълими тафриқавї диќќат 

дињем. 

Дар асоси тањлили миќдорї мо се категорияи донишљўёнро муайян 

намудем ва натиљаи азхудкунии онњоро дар љадвали №1 нишон додем: 

I. Донишљўёне, ки супоришу масъалањои пешнињод гардидаро 90–100% 

иљро намуданд; 

II. Донишљўёне, ки супоришу масъалањои пешнињод гардидаро 70–80% 

иљро намуданд; 

III. Донишљўёне, ки супоришу масъалањои пешнињод гардидаро 40–50% 

иљро намуданд. 
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Љадвали №1. - Тањлили миќдорї аз рўйи се дараљаи категорияи донишљўён 

Гурўњњо Категорияњои донишљўён 

I II III 

Озмоишї 52 22 17 

Муќаррарї 45 30 20 

 

 

Диаграммаи1. – Коиффсенти муайяни љавобњои дурусти тањлили миќдорї аз рўйи чањор 

компанент 

Барои њар як гурўњи коиффисиент муаяйн карда, шумораи умумии 

љавобњои дурусти онњоро бо фоиз нишон додем. Масалан, гурӯҳи I–уми 

озмоишї k=57,1%, гурӯҳи II–юм озмоишї k=24,2%, гурўњи III–юми озмоишї 

k=18,7%. Гурӯҳи I–уми муќаррарї k=47,4 %, гурўњи II–юми муќаррарї 

k=31,6%, гурўњи III–юми муќаррарї k=21%.  

Натиљаи фоизњо нишон дод, ки дар марњилаи аввали озмоиш сатњи 

дониши донишљўён таќрибан якхела буд. Натиљаи охирони озмоиш ин 

эътимоднокиро тасдиќ мекунад. 

Дар тањлили сифатї бошад аксарияти донишљўён ба супоришу 

масъалањои пешнињодгардида бо усули «синтез», «тањлил», «синтез тавасути 

тањлил» љавобњои дуруст гардониданд. Масалан, гурўњњои озмоишї 

мутаносибан 82%, 90%, 94%, 96%, 98%, 82,9%, 85,36%, 92,7%, 95,1%, 97,56%. 

Гурўњњои муќаррарї 80%, 84%, 86 %, 86%, 86%, 80%, 80%, 82,2%, 84,4%, 

86,67%. 

Натиљањои бадастомада дар тањќиќот барои он муњим аст, ки тавассути 

супоришу масъалањо фаъолияти равонии донишљўён ташаккул додашуда, 

ќобилияти дарккуни ва таъсирасонии онњо нисбат ба дигар гурўњњо вусъат 

ёфт. 
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Барои халалдор нагардидани раванди таълим дар таълими тафриќавї мо 

кўшиш намудем, ки талаботи зеринро ба инобат гирем: 

1. Маводи омӯхташаванда бояд дар озмоиши педагогї ба барномаи 

курси математикаи олї мувофиқат кунад; 

2. Ҳама тадбирҳои озмоиши педагогї дар гурӯҳҳои озмоишию 

муќаррарї бояд дар як вақти муайян гузаронида шавад; 

3. Дар ҳарду гурӯҳ (озмоишию муќаррарї ) танҳо меъёрҳои ягонаи 

арзёбӣ истифода шавад. 

Ҳамзамон, дар гурӯҳҳои озмоишї аз фанни математикаи олї бо 

истифода аз усулҳои тафриќавї дарсҳои амалӣ гузаронида шуд. Дар курси 

омўзиши математикаи олї шакли њисобот ба тараќи супоришу масъалањои 

додашуда буд. Пас аз санљиши нињої мо боз дар байни донишљўёни 

озмоишию муќаррарї санљиш гузаронидем. Њадафи санљиши 

гузаронидашуда дар он буд, ки муайян созем оё дар байни донишљўён 

фарќият ба вуљуд омадааст ё не? Дар ин санљиш мо супоришу масъалањои 

мураккабтаро ба донишљўён пешнињод намудем, ки њалли он њисобу китоби 

пурљушу хурушро аз онњо талаб мекунад. 

Бидуни додани ҷадвалҳои шабеҳ ба он ҷадвалҳое, ки барои санҷиши 

аввал тартиб додаем, мо натиҷаҳои умумиро пешниҳод мекунем, ки ба 

назари мо хеле нишондиҳандаанд. Дар ин ҷадвал бидуни мушаххас кардани 

ҳар як донишҷӯ, мо фоизи ҷавобҳои мусбатро барои ҳар як савол нишон 

додем. 

Дар тањлили миќдорї пас аз санљиши аввал ба чунин натиља ноил 

гардидем: гурўњи 𝐼 – уми озмоишї 𝑘 = 60,1%, гурўњи 𝐼𝐼- юми озмоишї 𝑘 =

22,2%, гурўњи 𝐼𝐼𝐼 – юми озмоишї 𝑘 = 17,7%. Гурўњи 𝐼 − уми муќаррарї 𝑘 =

49,4%, гурўњи 𝐼𝐼- юм 𝑘 = 30,6% ва гурўњи 𝐼𝐼𝐼 – юм 𝑘 = 20% - ро дар бар 

гирифт. 
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Диаграммаи 2. – Коиффсенти муайяни љавобњои дурусти тањлили миќдорї аз рўйи чањор 

компанент 

Њамин тавр, натиљаи озмоиши тањлили миќдорї нишон дод, ки дар 

тањќиќот супоришу масъалањое, ки ба донишљўён пешнињод намудем, ба 

раванди таълими тафриќавии онњо бо муваффаќият таъсири мусбї расонид. 

Тањлили сифатї дар фаъолияти рўњии донишљўён таѓйироти куллї ба 

миён оварда, дар онњо њисси дилпурона иљро намудани вазифањояшонро 

ташаккул медињад ва инчунин, мавзуъњои додашударо аз рўйи принсипи 

муайянгардида ба муддити дуру дароз дар хотир нигоњ медоранд, ваќти 

худро низ дар њалли супоришу масъалањо сарфа менамоянд. 

Муќоиса дар озмоиш ба мо имкон дод, ки муайян созем нисбат ба 

гурўњњои муќаррарї, гурўњњои озмоишї бо усули «синтез» , «тањлил», 

«тањлил ба воситаи синтез» љавобњои мусбат зиёдтар баргардониданд. 

Масалан, ба як супориш ё ин ки масъала гурўњњои озмоишї ба њисоби миёна 

91,4%, гурўњњои муќаррарї 83,1% љавоб гардониданд, дар умум 174,5%–ро 

ташкил медињад. 

Мавзуи «Муайянкунандањо ва хосиятњои он» нисбат ба мавзуи «Зарби 

матритсањо ва хосиятњои њалли он» то ба њол ба донишљўён мушкилињо ба 

бор меорад. Доир ба ин мавзуъ супоришу масъалањои санљиши пешнињод 

гардид. Дар ин санљиш нисбат ба гурўњхои муќаррарї гурўњњои озмоишї ба 

њисоби миёна 8,3% ҷавобҳои ќаноатбахш гардониданд. Варианти нињоии 

санљиш дар љадвали №2 нишон дода шудааст. 

Дар ќисмати озмоишии таълими тафриќавї ба омўзгорони фанни 

математикаи олї тавсия дода шуд, ки мазмуни супориш ва масъалањои ба 
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донишљўён пешнињодгардидаро якхела интихоб намояд, аммо шакли корро 

дигаргун сохта, аз онњо натиљаашро талаб намоянд. Барои хулосаи дуруст 

баровардан рўйи раванди таълими тафриќавї дар байни гурўњњои озмоишї 

оид ба мавзуи зикргардида супориш ва масъалањои иловагї пешнињод 

гардад. 

Љадвали №2. - Тањлили сифатї аз рўйи се дараљаи категорияи донишљўён 

Гурўњњо Категорияњои донишљўён 

I II III 

Озмоишї 54 24 13 

Муќаррарї 47 32 16 

Дар тањлили сифатї низ донишљўнро ба монанди тањлили миќдорї ба се 

категория људо намудем: 

I. Донишљўёне, ки супоришу масъалањои пешнињод гардидаро 90–100% 

иљро намуданд; 

II. Донишљўёне, ки супоришу масъалањои пешнињод гардидаро 70–80% 

иљро намуданд; 

III. Донишљўёне, ки супоришу масъалањои пешнињод гардидаро 40–50% 

иљро намуданд. 

 

Диаграммаи 3. – Коиффсенти муайяни љавобњои дурусти тањлили сифатї аз рўйи чањор 

компанент 

Дар таълими тафриќавї аз натиљаи ба дастомада бармеояд, ки маводњои 

таълимии курси математикаи олї ба тафаккури фикрии донишљўён таъсири 

Дараљаи поёнї Дараљаи миёна Дараљаи хуб дараљаи аъло
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мусбат расонида, донишљўёнро водор менамояд, ки иљроиши њалли њар як 

супориши маводњои таълимиро мустаќилона љустуљў намоянд.  

Мо чунин мешуморем, ки маводњои таълимиро гурўњњои озмоишї 

бештару аниќтар нисбат ба гурўњњои муќаррарї аз худ намуданд. Усулњои 

фаъолгардонии донишљўён аз љониби омўзгорон бо тавсияи мо дар ин гурўњ 

хубтар ба роњ монда шуда, дар сиришти њар як донишљў њисси устуворї, 

боварї, дилпурї ва ѓайра мустањкам гардид. 

Барои пурра мушаххас намудани њамаи пањлуњои асосњои методологии 

таълими тафриќавї дар муассисањои олиии касбї мо зарур шуморидем, ки 

оид ба супоришу масъалањои мавзуъњои «Системаи муодилањои хаттї», 

«Координатањои росткунља ва ќутбї» санљиши нињої гузаронем. Мо фарзияи 

супоришу масъалањои мавзуњои дар боло зикргардидаро ба донишљўён 

пешнињод намудем. Мушоњида намудем, ки байни намунањои 

пешнињодгардида фарќияти назаррас вуљуд надорад, яъне методологяи 

таълими тафриќавї метавонад сифати таълимии фанни математикаи олиро 

ба таври назаррас бењтар намояд. 

Дар раванди озмоиши педагогӣ мо ба чунин натиљањо ноил гаштем: 

­ дар курси математикаи олї наќша ва барномањои таълим, китобњои 

дарсї, дастур ва васоитаи таълимиро тањлил намудан ба маќсад мувофиќ аст; 

­ дар таълими тафриќавї мушоҳида, суњбат, ва фањмондадињии муаллим 

дар муассисањои тањсилоти олии касбї бояд характери босалоњиятнокї 

дошта бошад; 

­ дар таълими тафриќавї бо роњи салоњиятнокї љалб намудани 

донишљўён ба корњои мустакилона, иљро намудани супоришњои гурўњї, 

фардї ва машѓулиятњои назариявию амалї аз фанни математикаи олї; 

­ тањлили натиљаи тестњо супоришњои мураккаб, муайянкунандаи 

тартиби ду ва се, зарби матрисањо, системаи муодилањои хаттї, 

координатањои росткунља ва ќутбї ва муайян намудани тафовути љавобњои 

онњо. 
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ХУЛОСАИ УМУМЇ 

1. Натиҷаҳои асосии илмии диссертатсия 

Бо назардошти тањаввулотњои љањони муосир ва таъсироти онњо ба 

њаёти љамъиятї, раванди таълиму тарбия дар замонњои гуногун ба роњ монда 

шуда, барои самаранокии онњо аз методу методологияњои анъанавию 

муосир, тарзу усулњои гуногуни ба фаъолиятњои омўзиши таъсиргузор 

истифода мебаранд. 

Љараёни љањонишавї ки яке аз махсусиятњои асри 𝑋𝑋𝐼 мањсуб меёбад, ба 

низоми маълумотгирї таъсири бевоситаи худро гузошт. Албатта, мо 

наметавонем танњо дар бораи љанбањои манфї ё мусбати он фикронї намуда, 

барои дуруст роњандозї намудани он тадбирњо наандешем. Масъулияти 

донишљў, омўзгор ва њамаи онњое, ки дар низоми маълумотгирї иштирок 

доранд дар марњилаи муосир ба маротиб зиёд гардидааст. 

Фављи иттиллоотњои номањдуде ки имрўзњо ба инсон бархўрд дорад 

наметавонад ба маълумотгирии ў бетаъсир монад. Њамзамон восита ва 

имкониятњоеро, ки техника ва технологияи њозиразамон ба ихтиёри инсон 

вогузоштааст, бевосита ўро љазб менамоянд ва зењнияташ машѓул нигоњ 

медоранд. Тавассул ва кашишњо ба сўи иттиллоотњои номањдуд, ки тариќи 

шабакањои гуногун интихоб меёбанд бевосита ба љараёнњои таълим ва 

тарбия асаргузоранд. Омўзгори МТОК дар ин бархўрдњо бояд истодагї 

намуда, барои тањлил намудани маълумотњои зарурї ба донишљўён роњи 

воситањои љалбкунандаро рўи кор орад. 

Њангоми кор бо донишљўён дар МТОК ба хулосае омадем, ки татбиќи 

муносибатњои тафриќавї дар таълим метавонад омили муњими 

донишазхудкунии онњо гардад. Дар як дараља пешнињод намудани тестњо, 

корњои санљишї ё назоратї натиљањои дилхоњро ба бор намеорад, зеро сатњи 

азхудкунї ва коркарди маводи пешнињодшаванда аз тарафи донишљўён 

гуногун аст. Бинобар ин солњои зиёд усули тафриќасозиро дар њолатњои 

људогона таљриба намуда, мутмаин гардидем, ки он натиљаи дилхоњ дода 

метавонад. 
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Њангоми тањќиќот дар асоси мутолиа ва омўзиши адабиёт дар ин замина 

маводњои заминавиро љамъ овардаем. Тадриљан бо истифода аз онњо ва 

таљрибањои андўхта ба тањќиќотњои љузъї шурўъ намуда, тањќиќи илмии 

мавзуъ бо истифода аз усули тафриќавї дар гурўњњои академии донишгоњњои 

љумњурї корро дар асоси назарияњо ва корњои амалии озмудашуда ба роњ 

мондем. Тафриќасозии таълими математикаи олиро дар МТОК аз рўйи 

мавзуњои асосї коркард намудем. Нахуст ба масъалаи асосњои назариявии 

мавзуъ ва баъдан ба коркарди асосњои методї ва натиљагирї аз озмоишњои 

педагогї дар заминаи тањќиќот машѓул гардида ба натиљањои зерин ноил 

гардидем. 

1. Ба омўзиши проблемаи тањќиќот ва инъикоси он дар адабиёт машѓул 

гардида, муќаррар намудем, ки он ба таври пурра омўхта нашудааст ва 

метавонад ба сифати кори тањќиќотї арзи вуљуд дошта бошад [1-М]. 

2. Њангоми коркарди асосњои назариявии таълими тафриќавии 

математикаи олї моњияти онро дар МТОК муайян намудем [4-М]. 

3. Мавќеи таълими тафриќавиро дар муќоиса бо дигар усулњои таълим 

ошкор намуда, барои вусъат бахшидан ба коркарди асосњои назариявии он 

шароитњои заруриро фароњам сохтем [3-М]. 

4. Таълими тафриќавиро дар тањќиќоти хеш њамчун асоси методии 

ташаккулдињии фаъолияти субъектњои таълими математика дар МТОК 

эътироф намуда, асосњои назариявии онро гузоштем [12-М]. 

5. Ба коркарди методии таъими тафриќа ва салоњиятнокии омўзгорон 

дар татбиќи он машѓул гардида, асосњои онро дар заминаи корњои 

анљомдодаи олимони ватанию хориљї ва тањќиќотњои гузаронидаи худ 

коркард намудем [9-М, 10-М]. 

6. Дар заминаи тањќиќотњои гузаронидашуда бар асоси таълими 

тафриќа ва муносибатњои салоњиятнокї маводњои дидактикиеро пешнињод 

намудем, ки онњо баро истифода дар амалия тавсия карда мешаванд [11-М]. 

7. Аз рўи маводњои дидактикии мураттабнамуда озмоишњои педагогиро 

бо усули тафриќи ба роњ монда, натиљањои њосилшударо бо корњои 
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назоратии анъанавї муќоиса намуда, дараљаи афзалиятнокии онро собит 

намудем [2-М]. 

 

2. Тавсияҳо оид ба истифодаи амалии натиҷаҳои тањќиќот 

Тањќиќоти илмиро дар мавзуи «Асосҳои методии таълими тафриқавии 

математикаи олї дар муассисаи таҳсилоти олии касбї» ба анљом расонида, 

барои дар амал татбиќ намудани он тавсия ва пешнињодоти зеринро арзёбї 

менамоем. 

1. Таълими тафриќа њамчун усули самарабахши омўзиши фанни 

математика дар МТОК татбиќ карда шавад. 

2. Њангоми мураттаб сохтани маводњои тестї, супоришњои гурўњї ва 

корњои назоратї талаботњои усули тафриќавї ба инобат гирифта шавад. 

3. Муносибатњои тафриќавї ва салоњиятнокии омўзгорон дар ин 

замина мустањкам карда шуда, роњандозии эљодкоронаи он ба роњ монда 

шавад. 

4. Дар курсњои бозомўзї ин мавзуъ њамчун усули методї, педагогї ва 

психологї муаррифї шуда, омўзиши пурраи он тавсия карда шавад. 

5. Донишљўёнро њангоми гузаронидани корњои санљишї ва назоратї ба 

зергурўњњо људо намуда, ба онњо маводњоро дар дараљањои гуногун пешнињод 

кардан лозим аст. 

6. Бањогузорї дар татбиќи усули тафриќаро дар асоси меъёрњои муосир 

ба роњ монда гузариши донишљўёнро аз як зергурўњ ба дигараш таъмин 

намудан лозим аст. 

7. Натиљањои корро дар заминаи татбиќи таълими тафриќа ба њисоб 

гирифта, љалби донишљўёнро тавассути он ба њисоб гирифтан зарур аст. 
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ВВЕДЕНИЕ 

Актуальность темы исследования. В целях повышения качества 

преподавания математики в учреждениях высшего профессионального 

образования нами принято одно из постановлений Правительства РТ (от 

07.02.2010, №89), минобрнауки РТ (14.04.2010, №101) об осуществлений 

«Программы развития естественных, математико-технических наук на 2010-

2020 гг». Основатель мира и национального согласия, лидер нации, 

Президент Республики Таджикистан, уважаемый Эмомали Рахмон в своём 

Послании Маджлиси Оли (от 26.01.2021) отмечает: «Руководители и 

работники образовательной системы должны в каждом образовательном 

учреждении любой формы и свойства способствовать повышению уровня и 

качества обучения улучшить качество обучения естественным, точным и 

математическим наукам» [8, с.5]. 

Поэтому, чтобы улучшить обучение естественным, точным и 

математическим наукам, расширить техническое мышление молодёжи, была 

принята программа «Двадцатилетие изучения и развития естественных, 

точных и математических наук в сфере образования и науки». 

Руководствуясь этим предложением Лидера нации, мы исследовали 

методические основы дифференцированного обучения высшей математики в 

учреждениях высшего профессионального образования Республики 

Таджикистан [177, С. 22 - 25]. В период Независимости Республики 

Таджикистан все сферы внутренней и внешней политики претерпели 

значительные изменения, особенно в области науки и образования. 

Цель выбора данной темы состоит в том, что он является одним из 

основных методов в преподавании предмета высшей математики. 

Необходимо отметить, что в своих посланиях, касательно всех отраслей 

страны, особенно затронуты проблемы, связанные с национальными, 

политическими и экономическими интересами страны. В этой области 

Республика Таджикистан добилась многих успехов, важность предмета 

высшей математики и ее методологии признана. Правильное применение 

этого метода может привести к повышению уровня знаний студентов страны 
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и повышению их профессионализма на международной арене. Потому что 

многие изменения в этом направлении заставляют нас изучать проблему 

методологических основ дифференцированного обучения высшей математике 

в учреждениях высшего профессионального образования. 

Поэтому мы решили провести исследование в рамках темы, что 

дифференцированное обучение в преподавании высшей математики в 

Республике Таджикистан должно быть реализовано в полной мере. В то же 

время изучение темы очень важно для определения роли 

дифференцированного обучения в обучении студентов высших учебных 

заведений страны. 

Следует отметить, что в нашей стране имеется множество архивных 

материалов и литературы для изучения этой темы. 

Использование рекомендаций повышает уровень и качество нашей 

научной работы и позволяет мне уделить серьезное внимание своей работе. 

Степень исследования научной темы. На сегодняшний день не 

опубликовано отдельной работы по вопросу дифференцированного обучения 

в курсе высшей математики (в эпоху независимости), но ряд зарубежных 

исследователей: М.В. Богуславский «Отношение индивидуализации 

дифференцированного обучения к мотивации учащихся в процессе обучения» 

(1990) [8], М.Х. Е.А. Голубева «Личностные особенности памяти» (1980), Н.К. 

Гончаров «Еще раз о преподавании дифференциации в старших классах 

СОУ» (1963) [1], В.А. Гусев «Методические основы дифференцированного 

обучения математике в СОУ» (1990) [3], Н.А. Семина «Дифференциальное 

обучение студентов высших военно-технических заведений на примере 

изучения курса «Школьная геометрия»» (2003 г.) [12], Э.И. Унт «Элементы 

дифференциации и индивидуального воспитания» (1991) [13], И.С. 

Якиманская «Проблемы школьных учебников» (1989) [17] проделали 

большую работу. 

Отечественные учёные У. Зубайдов «Многообразие – ведущая сила 

образовательного процесса» (2003) [4], М. Нугмонов «Особенности 

индивидуализации самостоятельной работы студентов при изучении высшей 
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математики и условия кредитного обучения» (2019) [7], Дж. Шарифов 

«Обучение дифференциации и ее место в процессе образования» (2008) [16], И. 

Гуломов «Синусоидальность и индивидуальные особенности формального 

мышления студентов» (1971) [2], Дж.Н. Ниязов «Основы организации и 

реализации дифференцированного образования в учреждениях общего 

среднего образования (на примере преподавания математики)» (2023) [6], Н. 

Шарипов «Особенности организации и осуществления 

дифференцированного преподавания естественно-математических предметов 

в старших классах СОУ» (2007) [15] и другие высказали свое мнение по 

различным направлениям этой проблемы и отметили различные ее аспекты в 

Республике Таджикистан.  

Данное исследование посвящено дифференцированному обучению 

высшей математике. Ее автор, благодаря своей многолетней педагогической 

работе, приложил усилия, чтобы внести свой вклад в очень важный аспект 

образования в высшей школе - место дифференцированного математического 

обучения в профессиональной подготовке будущего специалиста. 

Несомненно, дифференцированное обучение математике считается 

важнейшим методом среди всех других видов учебной работы в высшей 

школе и закладывает надежную основу для развития логического мышления 

студентов. 

Дифференциальное обучение математике в учреждениях высшего 

профессионального образования будет способствовать формированию 

профессиональных навыков будущего специалиста. Поэтому, начиная с 

первого курса, необходимо основное внимание уделять дифференциальным 

работам различного содержания, чтобы студенты могли применить 

полученные знания на практике. 

Связь исследований с программами (проектами), научными темами: 

Данная научно-исследовательская работа соответствует перспективному 

плану научно-исследовательской работы кафедры «Математики и методики 

ее преподавания» на 2019-2024 годы по теме «Методические основы 

дифференцированного обучения высшей математики в вузе».  
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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ИССЛЕДОВАНИЯ 

Цель исследования - теоретически и практически проанализировать и 

обосновать методические методы дифференцированного обучения в 

учреждениях высшего профессионального образования с учитывать 

особенности развития интеллектуальной, творческой, индивидуальной 

способностей обучающихся по дисциплине «Высшая математика». 

Задачи исследовательской работы: Изучая данную тему, нами поставлен 

ряд следующих задач:  

 использование того или иного принципа преподавания во взаимосвязи 

с интеллектуальными способностями обучающихся. 

 установление актуальных факторов технологии дифференцированного 

обучения в высшем математическом образовании; 

 активизация процесса обучения на основе использования 

дифференциальных методов при обучении элементам высшей математики; 

 повышение уровня усвоения знаний студентов учреждения высшего 

профессионального образования на основе применения 

дифференцированного обучения. 

Объект исследования - дифференциация и дифференциальные 

отношения, анализ и обработка теоретических и практических основ 

дифференцированного обучения. 

Тема (предмет) исследования - методические основы 

дифференцированного обучения курса высшей математики в учреждении 

высшего профессионального образования. 

Гипотеза исследования - изучение предмета высшей математики 

эффективна, если: 

– в вузе должен быть повышен интерес студентов к изучению основных 

методов высшей математики, определены преимущества 

дифференцированного обучения; 

– определить сущность дифференцированного обучения при изучении 

высшей математики в учреждениях высшего профессионального 

образования; 
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– в дифференцированном обучении курса высшей математики должны 

быть созданы условия для формирования интеллектуального потенциала 

студентов; 

– при внедрении и реализации дифференцированного обучения 

основные темы должны выбираться из курса высшей математики; 

– при сложности образовательного процесса посредством принципа 

дифференцированного подхода привлечение студентов с высоким уровнем 

умственного, интеллектуального и компетентного развития; 

– при реализации педагогико-психологического направления 

дифференцированного обучения раскрываются умения, навыки и 

способности студентов; 

– для уточнения результата на каждом этапе следует проводить 

педагогические эксперименты. 

Данное исследование проводится в три этапа и охватывает 2019-2024 

годы. 

Первый этап исследования (2019-2020 годы). На этом этапе была собрана 

и полностью проанализирована необходимая литература и материалы, на 

основе которых был определен уровень изучения проблемы исследования. 

Второй этап исследования (2020-2022 годы). Этот этап является 

формирующим этапом, и для достижения поставленной цели в процессе 

дифференцированного обучения мы разделили студентов на 

экспериментальные и обычные группы в зависимости от специальности с 

точки зрения дидактической и сложности выполнения заданий и проблем. В 

частности, новая система дифференцированного обучения позволяет 

устранить очевидные недостатки в учреждениях высшего профессионального 

образования в преподавании высшей математики. 

Третий этап исследования (2022-2024 годы)– результаты контрольно-

испытательных работ в высших профессиональных учебных заведениях были 

обобщены в рамках курса высшей математики, и диссертация была 

завершена. Для эффективного проведения учебного процесса, групповой 
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работы и самостоятельных заданий студентов по курсу высшей математики в 

диссертации также были предложены методические рекомендации. 

Теоретические основы исследования представлены зарубежными и 

отечественными исследователями, математиками, педагогами, психологами и 

нормативно-правовыми документами страны: Закон Республики 

Таджикистан «Об образовании и науке (с изменениями и дополнениями на 

2024 год)», Национальная концепция образования в Республике Таджикистан 

(2002 год)», «Национальная стратегия развития образования Республики 

Таджикистан», «Национальная концепция воспитания в Республике 

Таджикистан (2006 г.)», Закон Республики Таджикистан «Об ответственности 

родителей за обучение и воспитание детей (с изменениями и дополнениями 

2024 г.)», Конституция Республики Таджикистан и другие, которая 

посвящена развитию методологических основ дифференцированного 

обучения высшей математике в высшем учебном заведении. 

Источники исследования:  

1. Анализ документов, регулирующих образовательный процесс в сфере 

образования за последнее десятилетие, в том числе отраслевых нормативно-

правовых актов Республики Таджикистан, программы «Развитие 

естественных, математико-технических наук на 2010-2020 годы», указов и 

распоряжений Президента Республики Таджикистан на 2020-2040 годы 

«Двадцатилетие изучения и развития естественных, точных и математических 

наук в области науки и образования» и др.; 

2. Разработка методики дифференцированного обучения по предмету 

высшей математики в учреждениях высшего профессионального образования 

на основе работ ученых в области педагогики, психологии и математики; 

3. В зависимости от требований с целью повышения уровня знаний 

студентов проведение педагогического эксперимента на основе методики 

дифференцированного обучения в учреждениях высшего профессионального 

образования по предмету высшая математика; 

4. Определение приоритетности научно-исследовательской работы и ее 

признание учреждениями высшего профессионального образования; 
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5. Целенаправленное изучение процесса преподавания высшей 

математики в учреждениях высшего профессионального образования 

посредством наблюдения, бесед, заданий и задач, самостоятельной работы, 

групповой и индивидуальной работы и контрольной работы; 

6. Изучение педагогического опыта педагогов по использованию путей и 

методов дифференцированного обучения в учреждениях высшего 

профессионального образования по предмету высшей математики. 

Эмпирические предпосылки исследования относящиеся к теме с 

теоретической точки зрения анализ научно–методической, дидактической, 

педагогической, психологической, математической литературы, методики 

преподавания, нормативно-правовых источников, декомпозиции, (анализа), 

обобщения и т. д., С практической точки зрения различные виды интервью 

(прямые, непрямые, иллюстрированные, целенаправленные и свободные 

опросы), метод личного общения с респондентом, формальное и 

неформальное наблюдение, обобщение передового педагогического опыта, 

беседа, разъяснение, анкета, педагогический эксперимент и т. д. были 

реализованы с использованием информационных технологий. 

Исследовательская база: Результаты опытно–экспериментальной работы 

диссертации в двух высших профессиональных учебных заведениях, 

Кулябском государственном университете имени Абубдуллох Рудаки, по 

специальностям финансы и кредит 2 группы, экспериментальная 26 человек, 

обычная 25 человек, банковская работа 2 группы, экспериментальная 24 

человека, обычная 25 человек и Таджикский государственный коммерческий 

университет, специальность финансы и кредит 2 группы, экспериментальная –

20 человек, обычная–22 человека, бухгалтер по международной экономике 2 

группы, экспериментальная –21 человек, обычная – 23 человека, всего было 

набрано 186 студентов. 

Научная новизна исследования:  

– основываясь изучением, анализом и сравнением научно – 

методических источников, мы установили ряд принципов и методов 

дифференцированного преподавания; 
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– отношение учителей к преподаванию определяется на основании 

использования каждого дифференцированного метода с разработкой 

определённой методики; 

– организована индивидуальная и самостоятельная работа обучающихся 

на основании использования каждого дифференцированного метода; 

– предложена определенная система самостоятельных заданий, которая 

способствует вовлечению студентов в совместное обучение; 

– исследовано дифференцированное обучение, создано благоприятное 

условия и возможность в зрелых профессионалов; 

– разработали и предложили методику осуществления групповых, 

индивидуальных и самостоятельных работ в дифференцированном 

преподавании для обучающихся УВПО. 

Основные положения, предложенные к защите: 

1. Развитие профессиональных способностей обучающихся и 

использование дифференцированных методов преподавания в УВПО. 

2. Позиция дифференцированного обучения и его особенности в решении 

заданий и задач курса высшей математики; 

3. Подготовка компетенций будущих специалистов с учетом 

использования современных средств обучения на уроках высшей математики 

(по математическим учебным материалам); 

4. Знакомство студентов с новыми методами решения задач и заданий по 

предмету высшей математики в учреждениях высшего профессионального 

образования. 

Теоретическое и практическое значение исследований: на основе 

обоснования методологии дифференцированного обучения, формирования 

логико-математического мышления студентов, конструктивной и творческой 

активности студентов, решения математических задач и заданий, 

педагогической и психологической деятельности студентов, эффективности 

форм и методов дифференцированного обучения, современных методов и 

принципов учебного процесса, инноваций в учебном процессе по предмету 
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высшей математики, теоретическое и практическое значение исследование 

было обосновано как: 

 в образовательной деятельности учреждений высшего 

профессионального образования обоснована проблема 

дифференцированного обучения, пути и методы его эффективного 

проведения; 

 разработано и внедрено методическое пособие по методологии 

дифференцированного обучения, установлены принципы его применения в 

целенаправленном курсе высшей математики; 

 на курсе высшей математики созданы средства активизации студентов 

на основе субъективных задач обучения (педагогических, психологических, 

методических) ; 

 теоретически и практически определены сущность и структура 

дифференцированного обучения в учреждениях высшего профессионального 

образования; 

 результаты проведенных исследований установлены в учреждениях 

высшего профессионального образования, в частности, в Кулябском 

государственном университете имени Абуабдуллох Рудаки и Таджикском 

государственном коммерческом университете. 

 в учреждениях высшего профессионального образования, особенно в 

курсе высшей математики, были определены задачи дифференцированного 

обучения и принципы его использования. 

Степень достоверности результатов исследования: 

– результаты исследования были протестированы в учреждениях 

высшего профессионального образования, и доказали свою надежность; 

– в практике учебно-воспитательной работы всех учреждений высшего 

профессионального образования, созданы курсы повышения квалификации 

учителей; 

– педагогико-психологические аспекты методики дифференцированного 

обучения по предмету высшей математики разработаны в учреждениях 

высшего профессионального образования; 
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– теоретические и практические занятия по высшей математике 

проводятся в учреждениях высшего профессионального образования, 

Кулябском государственном университете имени Абубдуллох Рудаки, 

Таджикском государственном коммерческом университете. 

– представлены рекомендации и научно-методические рекомендации по 

методическим основам дифференцированного обучения в учреждениях 

высшего профессионального образования по предмету высшей математики. 

Соответствие диссертации паспорту научной специальности. 

Сущность диссертации соответствует содержанию следующих пунктов 

паспорта научной специальности 5.3.10. – Теория и технология 

профессионального образования (естественно-математических дисциплины) 

(5.3.10.1. – Теория и технология обучения математике):  

  пункту 2. Теория и методика образовательных процессов в области 

профессиональной подготовки, переподготовки и повышения квалификации 

специалистов;  

  пункту 4. Содержание профессионального образования, разработка 

образовательных стандартов и учебно-методических комплексов; 

  пункту 6. Инновационные системы профессиональной подготовки 

специалистов в соответствии со стратегическими направлениями 

модернизации высшего образования. 

Личный вклад соискателя ученой степени: название в результате анализа 

научных источников обосновывает необходимость и важность темы 

исследования, степень изучения темы исследования, теоретические и 

методологические основы исследования, эмпирические предпосылки 

исследования, теоретическую и практическую важность исследования и 

научные инновации исследования, гипотеза определяет цель, задачи, объект и 

предмет исследования исследуемой проблемы. Его результаты воплощаются 

в утверждении положений научной работы, в процессе экспериментальных 

работ, анализа и обобщения экспериментальных работ, подготовки и 

публикации научных статей, участия в научных мероприятиях и 

конференциях, обобщении результатов и подготовке диссертации. 
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Апробация результатов исследования. 

Выводы и результаты диссертации соискателя были оценены на научных 

совещаниях и семинарах, университетских научно–теоретических 

конференциях, республиканских и международных научно–теоретических 

конференциях. В частности, давая развернутое сообщение о 

дифференцированном обучению, соискатель представил способность и 

умений студентов в процессе групповой, индивидуальной и самостоятельной 

работы и научно обосновал положение дифференцированного обучения в 

учреждениях высшего профессионального образования. 

Публикации по теме диссертации. 

По диссертации автором опубликовано 2 учебных пособия и 15 научных 

статей, из них 3 являются рецензируемыми журналами ВАК при Президенте 

Республики Таджикистан и ВАК РФ, 5 являются международными 

конференциями, а остальные 7 материалы республиканских и 

университетских конференций. 

Структура диссертации. Диссертация состоит из двух глав, введения, 

общая характеристика исследования, сем подразделов, общих выводов, 

результатов научного исследования, рекомендаций по практическому 

использованию результатов, списка литературы, перечень научных 

публикаций соискателя ученной степени. 

Общий объем диссертации состоит из 188 страниц компьютерного 

текста, написанного в программе Microsoft Word, а также включает 2 

рисунка, 3 диаграммы, 12 таблиц и 180 литературы. 

 

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ДИССЕРТАЦИИ 

Введение охватывает обоснованность проблемы, выражения предмета, 

объекта, цели и задач, гипотезы исследовательской работы, уровня 

обработанности, определения методических основ работы, научную новизну, 

теоретическое и практическое значение исследовательской работы, 

констатирования достоверности и обоснованности итогов исследования. 
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Первая глава диссертационной работы «Теоретические основы 

дифференцированного обучения высшей математики в учреждениях высшего 

профессионального образования» включает в себя четыре параграфа, 

которые посвящены анализу социальных, философских, исторических, 

педагогических, психологических и национальных ценностей. 

Первый подраздел диссертации озаглавлен «Изучение и анализ состояния 

проблемы и ее исследование в теории и практике методики обучения», в 

котором анализ педагогико-психологической литературы показывает, что 

основным требованием учреждений высшего профессионального 

образования республики является качественная подготовка специалистов, 

отвечающих требованиям рынка труда. Процесс обучения в УВПО 

охватывает применения научно – обоснованного и экспериментально – 

апробированной технологии преподавания. В настоящее время подготовка 

каждого высококвалифицированного специалиста признаётся в качестве 

источника развития высшей образовательной системы края. 

При давней традиции педагогической науки учитываются 

индивидуальные особенности преподавания. Из за различия по тому или 

иному показателю учащихся необходимо такое образование, которое 

находится во взаимосвязи с индивидуальными различиями. При этом 

определяется необходимая мера отношения к индивидуальности и требуется 

дифференцированная организация учебно – познавательного труда 

обучающихся. 

Итак, чтобы повысить эффективность процесс обучения, необходимо 

проводить индивидуализацию и дифференциацию. 

Вопросом индивидуального подхода преподавателей занимается 

дидактика. На взгляд Дистервега, Песталоцци, Коменского и других видных 

педагогов, в преподавании предмета учитываются личные качества 

обучающихся и в процессе обучения они помогут студенту в усвоении 

учебного материала. По мнению Я.А. Коменского: «Имея ног, человек может 

подниматься на самую высокую гору, башню. Но нужна для этого правильно 

построенная лестница и необходимо направлять её в правильное 
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направление. Некоторым достигается высота наук, другим цель достигается 

нелегко, а при достижении цели происходит одышка, утомляемость, 

головокружение, так как человеческий дух не всегда способен проявить себя в 

достижении цели. Из – за сложности этого метода при дифференцированном 

обучении, не в полной мере может передаваться комплекс знаний и умений 

этой подход получил широкое распространение и рассмотрение [5, с.195]. 

Дифференцированное обучение осуществляется с учетом способностей и 

талантов учащихся и никогда не ставит целью их разделение на классы, а 

скорее создает благоприятные условия для того, чтобы учащиеся могли в 

полной мере использовать свои природные способности и всесторонне 

продемонстрировать свои таланты и умения. Такая форма обучения, прежде 

всего, удовлетворяет внутренние потребности учащихся и основана на 

всестороннем развитии способностей и талантов. 

Это отражается в дифференциации задач – постоянном добавлении задач 

«для всех» (ориентированных на базовый уровень подготовки данной 

группы) к индивидуальным задачам для каждого. 

Базовый уровень определяется в виде типовых задач, которые должны 

решить учащиеся. Например, задачи различаются в зависимости от типа 

помощи: 

1. Задания, требующие предоставления необходимой информации; 

2. Задания, в которых помощь предоставляется с помощью системы 

переходов; 

3. Задания, в которых помощь предоставляется только в виде сообщения 

правильного ответа. 

Во втором подразделе научно-исследовательской работы «Определение 

сущности дифференцированного обучения математике в учреждениях 

высшего профессионального образования» исследуется применение 

дифференцированного подхода на том или ином этапе уроков. При 

дифференцированном подходе, когда преподавателем вводится новое 

понятие, новое свойство, новый алгоритм, он должен наладить работу с 

группой, не делив её на подгруппы. Но, выполняя упражнения, обучающиеся 
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самостоятельно выполняют дифференциальную работу. Специфика 

заключается в следующем: группы базового и верхнего уровней выполняют 

упражнения, которые различаются и по сути и по форме изложения. 

Рассматривая понятие «дифференцированное обучение», невозможно обойти 

вниманием понятие «индивидуальное поведение». 

В педагогической литературе интерпретируются дискуссии о 

дифференцированном поведении. Определено дифференцированное 

поведение в связи с применением принципа индивидуализации обучения. Это 

считается глубоким показателем педагогического мастерства преподавателя. 

В дифференциацию (от лат. Differentia в значении различия) включают 

понятия где на части разделяется целое, а также понятие, в котором 

происходит разделение на форм и уровней. Применительно к учебному 

процессу под дифференциацией следует понимать фактор, задачей которого 

является разделение студентов на отдельные группы в процессе обучения для 

овладения основной целью обучения. 

Дифференциация – очень широкое понятие. В ходе изучения 

дифференцированного обучения у обучающихся происходит выявление 

нового индивидуального качества, новой потребности, связанной с тем, как 

развивается абстрактно – логическое мышление, происходит абстракция и 

теоретизирование. 

Поэтому Ананьев Б.Г. полагает, что у студентов интенсивно развивается 

интеллект и специальные способности. 

Также у студентов формируются специальные (математические) 

способности. Посредством этих способностей формируются общие 

способности. Поэтому математическое образование играет огромную роль в 

формировании общих способностей. 

Современная психологическая литература указывает на то, что комплекс 

способностей находится во взаимосвязи с каждой умственной задачей, где 

проявляется активность, готовность к изучению. Иногда умственных 

способностей применяют в качестве термина. Они способствуют 

обеспечиванию успеха в умственной работе. 
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Преподаватель, прежде всего, обязан раскрыть способности каждого 

студента к обучению. Давать индивидуальные задания студентам с особыми 

математическими способностями, обеспечивать их участие в практических 

занятиях, математических кружках, олимпиадах и других математических 

мероприятиях (например, математических вечеринках, внеклассных занятиях 

и т.п.), рекомендовать им дополнительную литературу. Словом, начиная с 

первого курса направлять студентов к научным исследованиям. 

Республика Таджикистан находится в состоянии постоянного развития с 

точки зрения возраста населения, и большую часть ее населения составляет 

молодежь. Поэтому экономическое, социальное, политическое и культурное 

развитие нашей страны невозможно представить без активного участия 

молодежи. 

Бурное материально-экономическое развитие страны на основе 

непрерывного научно-технического прогресса тесно связано с деятельностью 

студентов, развитием их творческой активности в области математики. 

В целях удовлетворения этих требований перед преподавателями 

математики ставятся следующие задачи чтобы совершенствовать 

организацию сути и методов дифференцированного подхода в 

математическом обучении: 

- средства, с помощью которых повышается готовность обучающихся 

для самостоятельного усвоения тем, когда изучается высшая математика. 

- разработка предложений по каждому основному понятию и 

математическому предположению. 

В частности, изучение дифференцированных образовательных проблем 

предполагает использование определенных конструктивно-технических 

задач, характеризующихся элементом творчества. Конструктивно-

дифференцированные задачи можно определить как проблемные задачи 

интеллектуального, образного и практического характера, реализация 

которых осуществляется в процессе поиска и интеграции практического 

материала. 
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Учитываются структурные и дифференциальные функции существования 

поисковой деятельности, основным содержанием которой является анализ, и 

деятельности комбайна, сущностью которой является синтез. 

Подводя итоги мнений и пожеланий студентов относительно 

дифференцированных заданий, а также результатам проверки качества 

усвоения знаний, мы пришли к выводу, что данный методический подход, 

несомненно, очень эффективен, поскольку студенты легко и прочно 

запоминают учебный материал. 

Суть изменений, происходящих в настоящее время в математическом 

образовании, можно определить как переход от «унитарного» обучения к 

дифференцированному обучению. 

Необходимость дифференцированного обучения на уроках математики 

является основным отличием учащихся в плане усвоения учебного материала, 

а также их способности самостоятельно применять полученные знания и 

навыки. 

Третий параграф первой главы диссертационной работы «Определение 

положения дифференциации в содержании учебных материалов» считается 

одним из основных компонентов образовательного процесса в высшей 

школе. Не всегда удается донести содержание учебного материала до 

сознания каждого студента. В этих случаях преподавателю необходимо 

использовать дифференцированного обучения при обучении математике. 

В настоящее время важная проблема вузов заключается в 

самостоятельном усваивании студентом информации в активном участии в 

творческом и исследовательском труде. 

В связи с этим, повседневная проблема – это включение в процесс 

обучения ИКТ, которые способствуют формированию умений и навыков у 

студентов. А технологии дифференцированных методов преподавания – это 

составные части ИКТ. 

При дифференцированном обучении процесс обучения организуется 

таким способом, где учитываются индивидуальные особенности 

обучающихся с обеспечением качественного усвоения образовательных 
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программ обучающимися, а также решается проблема перезагруженности 

обучающихся. 

Известные учёные – педагоги и методисты полагают, что 

дифференцированное обучение в соответствии с принципами гуманизации 

образования способствует развитию сильных сторон студентов, повышению 

эффективности и качества обучения. К тому же, при дифференцированном 

обучении в УВПО создаются психологические возможности, подходящие 

студенту. 

Согласно инновационным образовательным технологиям, важно, чтобы 

ученик был не объектом обучения, а субъектом обучения, чтобы он мог 

задавать любые вопросы и получать на них ответы. Образовательный 

процесс должен быть организован таким образом, чтобы ученик сам 

повышал уровень своих знаний. Одним из таких способов является 

технология дифференцированного поведения. Технология 

дифференцированного поведения тесно связана с системой образования. 

Система – это широкое понятие. Мы рассматриваем место образования в 

системе дифференцированного образования. Определив специфику 

образования в высших учебных заведениях со всеми его преимуществами и 

недостатками, мы предлагаем четыре возможные формы внедрения 

дифференцированного образования в высших учебных заведениях в 

прогностическом плане: 

1. Как видно, органы управления образованием и образовательные 

учреждения не осмеливаются открыто срывать профессиональное 

образование. Отсутствие причин или убедительных доказательств приводит к 

хорошо известному и неоднократно повторяющемуся явлению. Поэтому 

существует реальный риск того, что, несмотря на соответствие внешним 

стандартам профессионального образования, его цели и задачи будут 

сведены на нет. Такая модель развития событий становится возможной. 

2. Ограниченный доступ к современным информационным ресурсам, 

учитывая известную ограниченность образовательных учреждений и 

медленное освоение учителями современных информационных технологий, 
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позволяет предположить, что образовательное учреждение, как и прежде, 

действует так, как будто оно имеет больше прав на знания. 

3. Кроме того, маловероятно, что учреждение сможет внедрить какие-

либо сетевые модули профессионального обучения. Таким образом, вместо 

системы с быстро оборачиваемыми ресурсами и возможностью их 

накопления мы получаем отдельные образовательные учреждения с явно 

недостаточными ресурсами для обеспечения качественного преподавания 

курсов профессионального и непрерывного образования. 

4. Выражаются усилия высших учебных заведений по внедрению единого 

набора образовательных профессий, которые выбираются и, соответственно, 

пользуются наибольшей популярностью в глазах родителей. 

Согласному первому параграфу второй главы научно – 

исследовательской работы «Дифференцированное обучение и 

компетентностный подход преподавателей в обучении высшей математики» 

следует, что дифференцированное обучение и компетентностный подход 

имеют широкие аспекты и требуют от преподавателей понимания 

образовательных стратегий и способов их реализации на каждом уроке. 

Сегодня в вузах преобладает единый педагогический метод, который в 

настоящее время обслуживает студентов. 

В наше время обучающиеся выступают за современную систему 

образования, но иногда поддерживают традиционные цели и односторонние 

традиции обучения. Анализ исторических, педагогических и психологических 

источников показал, что традиционные методы создают несоответствие 

между обучением и потребностями студентов. То есть учреждения, 

принявшие дифференцированный учебный процесс, не отвечают 

требованиям, поскольку преподаватели до сих пор не отказались от 

традиционной системы чтения лекций. Не следует забывать, что современные 

студенты, отличаются от студентов традиционной системы своим 

пониманием техники и технологии. 

Например, современные студенты не носят часы, не читают газет, не 

ходят в библиотеку, не читают, не пользуются интернетом, а вместо этого все 
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пользуются мобильными телефонами и ноутбуками iPad и проводят долгие 

часы в социальных сетях, блогах и онлайн-форумах со своими друзьями и 

родственниками, общаются, в то время как на протяжении десятилетий суть 

дифференцированного обучения, как в начальных, так и в средних и старших 

классах включает в себя адаптацию к методам обучения, уровню подготовки, 

интересу и конкуренции и т. д. 

Дифференцированное обучение и компетентный подход выгодны не 

только вузам, но и педагогическим колледжам. Здесь возникает вопрос, 

почему метод «один размер подходит всем» не дает желаемого результата в в 

начальной и СОШ, а желаемый результат достигается в УВПО? Для ответа 

на поставленный вопрос в нашем исследовании мы представили 

преподавателям предмета «Высшая математика» особенности 

дифференцированного и компетентного обучения. 

В дифференцированном подходе к обучению и компетенций педагогов 

УВПО по математике Семина М.А. выделил семь основных принципов, 

которыми руководствуется дифференцированное обучение: 

1.Принцип связи оценки образовательной программы и инструкции. 

Преподаватели объясняют студентам тот или иной вопрос, необходимый для 

изучения предмета. Например, Тернер, Солис и Кинкейд оценили 

491дифференцированное и компетентностное обучение в высших учебных 

заведениях, которое служит для информирования обучения, а также 

обогащает понимание и воображение студентов своих личных интересов. 

2. Принцип реагирования между обучающим и обучающимися. 

Преподаватели принимают студентов такими, какие они есть, и реагируют на 

их понимание, но они также надеются, что однажды они все поймут. 

3. Принцип взаимного уважения и активности в образовательном 

процессе. Требования к деятельности студентов устанавливаются на 

основании положений ВУЗ-а и правил внутреннего распорядка университета. 

4. В нашей стране эффективность образования зависит от сотрудничества 

преподавателя и студента, студента и преподавателя. 
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5. Для всех них очень важно сотрудничество между студентами и 

обсуждение научных вопросов учебных предметов. 

6. Принцип дифференцированного обучения и компетентности в 

образовательном процессе. Основываясь на этом принципе, учебные планы 

разрабатываются с учетом различий и предпочтений обучающихся, а не с 

целью корректировки обучения. 

7. Принцип соответствия учебных материалов к учебным потребностям 

обучающихся [12, с. 189]. 

Для правильного понимания процесса дифференцированного и 

компетентного обучения необходимо сначала изучить уровень усвоения 

материала учащимися, чтобы определить элементы их обучения. К 

элементам, способствующим повышению уровня знаний учащихся, относятся 

групповая работа, познавательные методы, интеллектуальный приоритет и 

приоритет учебной среды. 

Учебная деятельность студентов осуществляется в рамках различных 

форм обучения, предоставляя им возможность оттачивать свои знания с 

помощью естественных или современных инновационных методов. 

Дифференцированное и компетентностно-ориентированное обучение—

это набор методов, стратегически используемых для дифференциации 

обучения учащихся на каждом этапе. Дифференцированное обучение 

позволяет учащимся либо участвовать в компетентностно-ориентированном 

подходе, либо бросить учебу. 

Дифференцированное и компетентностно-ориентированное обучение 

полезно как для студентов, так и для преподавателей. Например, когда 

преподаватели эффективно используют методы дифференцированного и 

компетентностно-ориентированного обучения в высших учебных заведениях, 

результатом становится мотивация и взаимодействие, что особенно важно 

для удержания студентов. Кроме того, это позволяет выявить сильные 

стороны мышления, стимулировать интерес, дифференцировать потребности, 

расставить приоритеты в методах и определить успех студентов 
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Третья глава научно-исследовательской диссертации посвящена анализу 

«Методологических основ дифференцированного преподавания высшей 

математики в высших профессиональных учебных заведениях», которая 

состоит из двух подразделов. 

Первая подглава диссертации «Внедрение дидактических материалов 

дифференцированного обучения в преподавание высшей математики» 

представляет собой технологию обучения дидактическим материалам на 

определенном этапе, совокупность организационных средств и методов 

дифференцированного обучения. В ходе дифференцированного обучения 

формируются типологические группы учащихся. В методологии учебных 

предметов выявлено более 20 критериев разделения учащихся на группы в 

зависимости от показателей (чтение, настойчивость, интерес и энтузиазм, 

самостоятельность, познавательные способности, развитие памяти, 

мышления и т. д.). К настоящему времени предложены различные критерии 

как отечественными, так и зарубежными учеными [10, с. 27]. 

Реализация технологии дидактических материалов 

дифференцированного обучения при изучении курса высшей математики 

включает в себя свойства: 

 усвоение каждого элемента дифференцированного обучения в 

соответствии с темпераментом, восприятием сведений, мотивом, общим 

развитием и другими; 

 деление студентов на микрогруппы по выявленным признакам и 

дифференциации; 

 организация учебного процесса по отличительным и определенным 

признакам. 

Технология применения дифференциального метода на практике 

помогает использовать его со всеми возможностями в образовании и 

показывает его позиции как надежного метода. Данная технология основана 

на следующих принципах: 

 научные – с достижениями и инновациями в области; 

 практический – применение профильных теорий; 
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 адаптированы к окружающей среде и предыдущим условиям. 

В соответствии с разработанной моделью А. Утеевой по технологиям 

дифференцированного подхода в обучении по предмету «Математика» 

необходимо соблюдение следующих условий [14, с. 37]: 

1. Определить типологические группы студентов в соответствии с их 

знаниями, умениями, навыками, предметом, разделом, предметом и их 

уровнями. 

2. Выделить две группы: смешанная группа и типологическая группа в 

том же составе. 

3. Разработать содержанию по основным темам в высших учебных 

заведениях; 

4. Отбор и обработка алгоритмических, полуэвристических, 

эвристических задач в вузах по основным темам; 

5. С помощью дидактических материалов дифференцированного 

обучения происходит освоение каждого учебного материала, развиваются 

умения, систематизируются, контролируются, проверяются полученные 

знания, умения и навыки студентов. 

6. Изучая новый материал, выбираются доминирующие формы учебной 

работыстудентов. 

Существует множество дидактических способов и методов, которые еще 

не использовались для полноценного осуществления дифференцированного 

обучения. В ходе преподавания курсов высшей математики преподаватели 

используют новые знания, проверку знаний, умения и практические навыки, а 

также различные формы и виды самостоятельной работы при изложении 

учебного материала. 

В ходе исследования были определены следующие методы 

применительно к требованиям к дифференциальным задачам: 

1. Методы получения знаний: 

В этом методе используются те учебные задачи и алгоритмы, которые 

могут помочь в освоении решении той или иной задачи. Здесь также 
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учитывается общий принцип с увеличением трёх подсистем с определёнными 

задачами. 

1. Особенности общего метода и систематизации каждого знания. 

Общий метод систематизирует комплекс полуэвристических, 

эвристических задач, учебных заданий и разработки решения этих задач, 

формирует творческую атмосферу для обучающихся. 

В общий метод включены задачи, у которых отсутствует 

инкрементальный характер. Задачи решаются в соответствии с 

установленными методами, а это три подсистемы или три уровни. 

Дифференцированное обучение в большей степени основывается 

понятиями дифференцированных форм учебной работы. Методов 

дифференцированного обучения типологических групп студентов». 

Сегодня дифференцированное обучение используется для проверки 

полученных знаний посредством дидактических материалов. Потому что 

индивидуальный подход и дифференциация образования создают новые 

возможности для специалистов. 

При дифференцированном обучении учебные материалы курса высшей 

математики подбираются согласно образовательной программе. То есть 

студенты изучают учебные материалы дидактическими методами, 

анализируют и обсуждают новые проблемы с высоким уровнем 

способностей. Чтобы доказать эти утверждения, в исследовании мы 

проанализировали обсуждаемые темы одну за другой. 

Третий подраздел диссертации посвящен «Педагогическим испытаниям и 

их результатам» и мы сочли необходимым завершить процесс научно-

исследовательской работы по методическим основам дифференцированного 

обучения высшей математики в вузе, которые проводились в двух 

учреждениях высшего профессионального образования в Кулябском 

государственном университете имени Абудуллох Рудаки, специальность 

финансы и кредит 2 группы, экспериментальная группа 26 человек, обычная 

группа 25 человек, банковская работа 2 группы, экспериментальная группа 24 

человека, обычная 25 человек; Государственный университет коммерции 
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Таджикистана, специальность финансы и кредит 2 группы, 

экспериментальная 20 человек, обычная 22 человека, бухгалтер по 

международной экономике 2 группы, экспериментальная 21 человек, обычная 

23 человека, всего на 186 студентов были опробованы дидактические 

материалы. 

Экспериментально-педагогический опыт проводился на протяжении 

2019-2024 годов. Цель проведения эксперимента – уточнить педагогические и 

психологические основы методики преподавания курса высшей математики. 

Материалы курса высшей математики влияют на психическое 

формирование студентов, в том числе умножение матриц, понятие 

коммутативной матрицы, свойства умножения матриц, элементарные 

преобразования матриц, определители второго и третьего порядка, свойства 

определителей, алгебраические миноры и заполнитель, определитель с п – 

гим порядкам, линейные уравнения и их совместность, линейные уравнения и 

метод Гаусса для их решения, линейные уравнения и их решение посредством 

Крамерской формулы, линейные уравнения и их решение с помощью 

матричного методда, прямоугольные координаты, деление отрезка в 

заданном отношении, прямоугольные координаты на плоскости, полярные 

координаты, линейное уравнение, параметрические уравнения прямых линии 

и т.д. 

Согласно наблюдениям, при организации дифференцированного 

обучения работа обучающихся в изучении высшей математики яквляется не в 

полной мере эффективной. Тестовые, групповые, индивидуальные, 

самостоятельные и проблемные задания играют основные задачи 

практического обучения. 

Обычная группа студентов копируют решения задач с доски и так и не 

понимает способов правильной работы над задачами. Экспериментальная 

группа решает ее самостоятельно и индивидуально, без помощи 

преподавателя. 

Проведенный эксперимент доказал, что существующая методика 

преподавания высшей математики способствует формированию и 
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целенаправленному развитию мышления студентов, то есть количественная 

коммуникация не всегда играет ведущую роль в образовании. Из этих слов 

следует, что в своем творческом мышлении студенты учитывают не только 

задачи, но и систему знаний. 

В учреждениях высшего профессионального образования обучение не 

обеспечивает благоприятные условия для всех студентов. Оценка учебной 

деятельности показывает, что 18% группы активных студентов считают, что 

занятия должны быть более сложными; 44% группы студентов удовлетворены 

ходом учебной деятельности; 38% группы слабоуспевающих студентов 

считают, что для решения каждого задания преподаватель должен дать 

больше времени. 

Дифференцированные методы обучения формируют индивидуальные 

особенности студентов и требуют от них компетентности. Большинство 

студентов положительно относятся не к отдельным материалам, а к 

материалам, которые связаны между сабой или сложны. Они считают, что 

этот вид деятельности помогает освоить методы решения задач. 

В результате отсутствия компетентного отношения экспериментальная и 

обычная группы студентов учреждений высшего профессионального 

образования не могут добиться дальнейшего дифференцированного 

обучения. 

В научных исследованиях метод поиска является одной из частей 

педагогического эксперимента и занимает особое место в повышении 

качества образования. Метод поиска включает в себя следующие цели: 

– определение студентами путей решения задач дифференцированного 

обучения по предмету высшей математики; 

– в дифференцированном обучении с уточнением рабочей методики 

курса высшей математики в учреждениях высшего профессионального 

образования; 

– способы применения компетенции дифференцированного обучения в 

курсе высшей математики; 
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– в параграфах разделить и рассмотреть сложные вопросы учебного 

материала курса высшей математики. 

Средствами поиского метода преподаватель объязывается, чтобы среди 

186 экспериментальных и неэкспериментальных обучающихся УВПО во 

взаимосвязи со специальности проводить комплекс тестовых, групповых и 

индивидуальных заданий. При проведении исследовательского эксперимента 

нами учтены возможности каждого студента и итоги их деятельности 

продемонстрировали в той или иной таблице, диаграмме исследовательской 

работы. 

Творческое мышление студентов формируется за счет дополнительной 

информации дифференцированного обучения. Для реализации их 

творческого мышления мы сочли необходимым подготовить среди 

экспериментальных и обычных групп задачи и задания по предмету высшая 

математика методом «синтеза», «анализа», «анализа через синтез». 

Наша научно-исследовательская работа позволила нам из ответов 

студентов извлечь ряд необходимой информации и отобразить ее в 

экспериментальном разделе в двух формах анализа: 

1. Количественный анализ. В такой форме анализа отслеживались успехи 

каждого студента в области высшей математики. 

2. Качественный анализ. Исходя из основной цели исследования, мы 

постарались уделить больше внимания влиянию дифференцированного 

обучения в данной форме анализа. 

Основываясь количественным анализом, нами выделен ряд категорий 

обучающихся с отражением результатов исследования (см. табл. №1): 

1. Количество студентов, выполнивших комплекс заданий на 90-100%. 

2. Количество студентов выполнивших комплекс заданий на 70-80%. 

3. Количество студентов, выполнивших комплекс заданий на 40-50%. 
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Таблица №1. - Количественный анализ по тремя уровням категории студентов 

Группы Категории студентов 

I II III 
Экспериментальные 52 22 17 

Обычные 45 30 20 
 

 

Диаграмма 1. – Специфический коэффициент правильных ответов для количественного 

анализа по четырем компонентам. 

Мы определили коэффициент для каждой группы и указали общее 

количество их правильных ответов в процентах. Например, I-

экспериментальная группа k=57,1%, II- экспериментальная группа k=24,2%, 

III- экспериментальная группа k=18,7%. I-я обычная группа k=47,4%, II-я 

обычная группа k=31,6%, III-я обычная группа k=21%. 

Результат процентов показал, что на первом этапе эксперимента уровень 

знаний студентов был практически одинаковым. Результаты последних 

экспериментов подтверждают эту надежность. 

При качественном анализе большинство студентов дали правильные 

ответы на поставленные задачи и заданий, используя методы «синтеза», 

«анализа», «синтеза через анализ». Например, соответственно 

экспериментальные группы 82%, 90%, 94%, 96%, 98%, 82,9%, 85,36%, 92,7%, 

95,1%, 97,56%. Обычные группы 80%, 84%, 86%, 86%, 86%, 80%, 80%, 82,2%, 

84,4%, 86,67%. 

Результаты, полученные в исследовании, важны тем, что через задачи и 

заданий формируется мыслительная деятельность студентов, повышается их 

способность понимать и влиять по сравнению с другими группами. 

Чтобы не нарушать учебный процесс при дифференцированном 

обучении, мы постарались учесть следующие требования: 
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1. Изучаемый материал в педагогическом эксперименте должен 

соответствовать программе курса высшей математики; 

2. Все мероприятия педагогического эксперимента в экспериментальных 

и обычных группах должны проводиться в определенные сроки; 

3. В обеих группах (экспериментальной и обычной) следует использовать 

только единые критерии оценки. 

Одновременно в экспериментальных группах проводились практические 

занятия по предмету высшая математика с использованием 

дифференциальных методов. В курсе высшей математики форма отчета 

основывалась на поставленных задачах и проблемах. После итогового теста 

мы провели еще одно тестирование между экспериментальными и обычными 

студентами. Целью проведенного теста было определить, есть ли разница 

между студентами или нет. В этом тесте мы представили студентам более 

сложные задачи и задания, решение которых требует от них большого труда. 

По-мимо таблиц, подобных тем, которые мы подготовили для первого 

теста, приведем общие результаты, которые, на наш взгляд, весьма 

показательны. В этой таблице, по-мимо идентификации студентов, нами 

продемонстрированы положительные ответы на поставленные вопросы. 

В ходе количественного анализа первого тестирования были достигнуты 

следующие результаты: I группа - экспериментальная k=60,1%, II группа - 

экспериментальная k=22,2%, III группа - экспериментальная k=17,7%. В I-

обычную группу вошли k=49,4%, во II-группу k=30,6% и в III-группу k=20%. 

Диаграмма 2. – Специфический коэффициент правильных ответов для количественного 

анализа по четырем компонентам. 
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Таким образом, результат эксперимента количественного анализа 

показал, что в ходе исследования задачи и проблемы, которые мы 

предъявляли студентам, оказали положительное влияние на процесс их 

дифференцированного обучения. 

Качественный анализ вызывает радикальные изменения в мыслительной 

деятельности студентов, создает у них ощущение уверенного выполнения 

поставленных задач, а также они надолго запоминают заданные темы по 

установленному принципу, а также экономят свое время при решении задачи 

и заданий. 

Сравнение в эксперименте позволило установить, что по сравнению с 

обычными группами экспериментальные группы с методом «синтез», 

«анализ», «анализ через синтез» дали более положительные ответы. 

Например, экспериментальная группа ответила в среднем на 91,4%, обычная 

группа ответила на 83,1%, что в общем составляет 174,5%. 

Тема «Определения и его свойства» по сравнению с темой «Умножение 

матрицы и свойства ее решения» по-прежнему вызывает проблемы у 

студентов. По данной теме были предложены задания и тестовые задачи. В 

этом тесте, по сравнению с обычными группами, экспериментальные группы 

дали в среднем 8,3% удовлетворительных ответов. Окончательный вариант 

теста представлен в таблице №2. 

В экспериментальной части дифференцированного обучения 

преподавателям высшей математики было рекомендовано студентам 

выбирать одинакового по содержанию задания и задач, но менять форму 

работы и требовать от них результаты. Для того чтобы сделать правильный 

вывод о процессе дифференцированного обучения среди экспериментальных 

групп по указанной теме, следует представить дополнительные задачи и 

вопросы. 
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Таблица №2. - Качественный анализ по тремя уровням категории студентов  

Группы Категории студентов 

I II III 

Экспериментальные 54 24 13 

Обычные 47 32 16 

При качественном анализе мы разделили студентов на три категории, 

как и при количественном анализе:; 

I. Студенты, которые выполнили представленные заданий и вопросы на 

90-100%; 

II. Студенты, которые выполнили представленные заданий и вопросы на 

70-80%; 

III. Студенты, которые выполнили представленные заданий и вопросы на 

40-50%; 

 

 

Диаграмма 3. – Специфический коэффициент правильных ответов качественного 

анализа по четырем компонентам. 

В дифференцированном обучении полученные результаты показывают, 

что учебные материалы курса высшей математики положительно влияют на 

мышление студентов и заставляют их самостоятельно искать решение каждой 

задачи учебных материалов.  

Мы считаем, что экспериментальные группы усвоили учебный материал 

более четко, чем обычные группы. По нашей рекомендации в этой группе 

преподаватели лучше реализовали методы активизации студентов, у каждого 

студента усилилось чувство устойчивости, уверенности, убежденности и т.д. 

Низкий уровень Средний уровень Хороший уровень Отличный уровень
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В целях полного уточнения всех аспектов методических основ 

дифференциального обучения в учреждениях высшего профессионального 

образования мы сочли необходимым провести итоговое тестирование по 

задачам и проблемам тем «Система линейных уравнений», «Прямоугольные 

и полярные координаты». Мы представили студентам гипотезы задач и 

проблем вышеуказанных тем. Мы заметили, что существенной разницы 

между предложенными примерами нет, то есть методика 

дифференцированного обучения позволяет существенно повысить качество 

образования по предмету высшая математика. 

В процессе педагогического тестирования мы добились следующих 

результатов: 

­ в курсе высшей математики целесообразно анализировать план и 

учебные программы, учебники, инструкции и учебные средства; 

­ при дифференцированном обучении наблюдение, беседа и объяснение 

преподавателя в вузах должны носить компетентный характер; 

­ в дифференцированном обучении, компетентным путем вовлечение 

студентов в самостоятельную работу, выполнении групповых и 

индивидуальных заданий, а также в теоретические и практические занятия по 

высшей математике; 

­ анализ результатов тестов, сложных задач, определение порядка 

двойки и тройки, умножение матриц, систем линейных уравнений, 

прямоугольных и полярных координат и определение отличия в их ответов. 

  



76 

ОБЩИЕ ВЫВОДЫ 

Принимая во внимание события современного мира и их влияние на 

общественную жизнь, процесс обучения и воспитания налаживается в разное 

время, и для их эффективности используются традиционные и современные 

методы и методологии, различные способы и методы, влияющие на учебную 

деятельность.  

Глобализационный процесс, считающийся одной из особенностей XXI 

века, оказал непосредственное влияние на систему образования. Конечно, мы 

не можем думать только о его негативных или позитивных аспектах, не 

предпринимая шагов для его правильной работы. Ответственность студента, 

преподавателя и всех, кто участвует в системе образования, на современном 

этапе значительно возросла. 

Поток неограниченной информации, который сегодня встречается у 

человека, не может не влиять на его образование. В то же время средства и 

возможности, предоставляемые современной техникой и технологией в 

распоряжение человека, непосредственно привлекают его и поддерживают 

его интеллект. Доступ и тяга к неограниченной информации, выбранной 

через различные сети, напрямую влияют на процессы обучения и воспитания. 

Преподаватель в учреждениях высшего профессионального образования 

должен придерживаться этих подходов и работать над тем, чтобы 

предоставить учащимся необходимые инструменты для анализа информации. 

Работая со студентами в учреждениях высшего профессионального 

образования, мы пришли к выводу, что внедрение дифференцированных 

подходов в обучение может стать важным фактором в их самообразовании. 

Представление тестов, контрольных или наблюдательных работ на одном 

уровне не дает желаемых результатов, так как уровень усвоения и обработки 

предлагаемого материала студентами различен. Поэтому мы много лет 

экспериментировали с методом дифференциации в отдельных случаях и 

убедились, что он может дать желаемый результат. 

В ходе исследования, основанного на чтении и изучении литературы, мы 

собрали справочные материалы в этом контексте. Постепенно, используя их 
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и накопленный опыт, мы стали проводить частичные исследования, а также 

провели научное изучение темы дифференциальным методом в 

академических группах вузов республики на основе теорий и 

апробированных практических работ. Мы обработали дифференциацию 

высшего математического образования в учреждениях высшего 

профессионального образования по основным темам. Сначала мы 

занимались вопросом теоретических основ темы, а затем работали над 

методологическими основами и результатами педагогических экспериментов 

в контексте исследования и добились следующих результатов. 

1. Изучив проблему исследования и ее отражение в литературе, мы 

определили, что она полностью не изучена и может иметь ценность как 

исследовательская работа [1-А]. 

2. Работая над теоретическими основами дифференцированного 

обучения высшей математике, мы определили его суть в учреждениях 

высшего профессионального образования [4-А]. 

3. Раскрыли положение дифференцированного обучения по сравнению с 

другими методами обучения, создали необходимые условия для расширения 

разработки его теоретических основ [3-А]. 

4. В нашем исследовании мы признали дифференцированное обучение 

методической основой формирования деятельности субъектов 

математического образования в учреждениях высшего профессионального 

образования и заложили его теоретические основы [12-А]. 

5. Мы занимались разработкой методики дифференциации обучения и 

компетентности преподавателей по ее реализации, на основе работ 

отечественных и зарубежных ученых и собственных исследований 

разработали ее основы [9-А, 10-А].  

6. На основе проведенного исследования представлены дидактические 

материалы, основанные на дифференцированном обучении и 

компетентностных отношениях, которые рекомендуются к использованию на 

практике [11-А]. 
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7. На основе составленных дидактических материалов мы провели 

педагогическое эксперименты методом дифференциации, сравнили 

полученные результаты с традиционными контрольными работами и 

доказали его приоритетность [2-А]. 

 

2. Рекомендации по практическому использованию результатов  

Мы завершили научное исследование по теме «Методические основы 

дифференцированного обучения высшей математики в учреждениях высшего 

профессионального образования» и по его практической реализации 

предлагаем следующие рекомендации и предложения.  

1. Дифференцированное образование должно быть реализовано как 

эффективный метод изучения математики в учреждениях высшего 

профессионального образования. 

2. При подготовке тестовых материалов, групповых заданий и 

контрольных работ следует учитывать требования дифференциального 

метода. 

3. В этом контексте следует укреплять дифференцированные отношения 

и компетентность преподавателей, осуществлять ее творческое управление. 

4. На курсах повышения квалификации данная тема должна быть 

представлена как методический, педагогический и психологический метод и 

рекомендовано ее полное изучение.  

5. При тестировании и контрольных работ необходимо разделить 

студентов на подгруппы и представить им материалы разного уровня.  

6. Необходимо проводить оценивание при применении метода 

дифференциации на основе современных стандартов и обеспечивать переход 

студентов из одной подгруппы в другую.  

7. Необходимо учитывать результаты работы в условиях применения 

дифференцированного обучения и учитывать вовлеченность студентов через 

него. 
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АННОТАТСИЯ 

ба диссертатсияи Сафарализода Мубина Сафарали дар мавзуи «Асосҳои методологии 

таълими тафриқавии математикаи олї дар муассисаи таҳсилоти олии касбї» барои дарёфти 

дараҷаи илмии номзади илмҳои педагогӣ аз рӯи ихтисоси 5.3.10. – Назария ва технологияи 

таҳсилоти касбї (фанҳои табиӣ-риёзӣ) (5.3.10.1. – Назария ва технологияи таълими 

математика) 

Вожаҳои калидӣ: математикаи олї, фардикунонї, таълими тафриќавї, иншкишофи 

фикрї – эљодї фаъолияти маърифатии донишљўён, муносибати босалоњият, матритсањо ва 

амалњо бо онњо, маводњои дидактикї, гурўњи типологии таркиби якхела. 

Мубрамии мавзуи таҳқиқот. Маќсади интихоби мавзуи мазкур аз он иборат аст, ки 

он яке аз усулњои асосї дар таълими фанни математикаи олї ба шумор меравад. 

Бояд ќайд намуд, ки дар паёмашон, дар бораи тамоми соњањои кишвар махсусан, 

масъалањои ба ин вобаста ба манфиатњои миллию сиёсии ва иќтисодии кишвар ба роњ 

монда шудааст. Чун,ки дар ин соња Љумњуриии Тољикистон музафариятњои зиёдеро ноил 

гардидаст, ки муҳими фанни математикаи олї ва методикаи он эътироф гардидааст. 

Татбиќи дурусти ин метод метавонад боиси афзун гардидани дараљаи дониши 

донишљўёни кишвар ва боло рафтани сатњи касбияти онњо дар арсаи байналмиллалї 

гардад.  

Мақсади таҳқиқот – аз љињати назариявию амалї тањлил ва асоснок намудани 

усулњои методологии таълими тафриќавї дар муассисањои тањсилоти олии касбї бо 

назардошти хусусиятњои иншкишофи фикрї – эљодї ва фардию гурўњии донишљўён дар 

курси омўзишии математикаи олї. 

Объекти таҳқиқот Тафриќа ва муносибатњои тафриќавї тањлил ва коркарди асосњои 

назариявї ва амалии таълими тафриќа. 

Мавзуи (предмет) таҳқиқот - асосњои методологии таълими тафриқавии курси 

математикаи олї дар муассисаи таҳсилоти олии касбї. 

Навгонии илмии таҳқиқот: - дар раванди таълими тафриќавї асосҳои назариявию 

методологии муносибати босалоњиятнокии омўзгорони ояндаи фанни математикаи олї 

дар муассисањои тањсилоти олии касбї муайян карда шуд; 

– хусусиятҳои хоси њалли супоришу масъалањои мураккаб тавассути корњои гурўњї, 

фардї ва мустаќилона аз фанни математикаи олї муайян карда шуд; 

– рушди касбии донишљўён њамчун мутахассисони оянда дар раванди таълими 

тафриќавї бо истифода аз маводњои таълимї дар муассисањои тањсилоти олии касбї 

таҳлил карда шуд; 

– муайян карда шуд, ки асосњои методологии таълими тафриќавї тафаккури эљодии 

донишљўёнро талаб менамояд ва инчунин, дар асоси мураттабсозии технологияи нав ба 

роњ монда мешавад; 

– дар раванди таълими тафриќавї барои мустањкам гардидани ќобилияти эљодї ва 

мантиќии донишљўён шаклњои гуногуни таълим арзёбї гарид; 

– дар таълими тафриќавї методикаи татбиқи корњои гурўњи, фардї ва мустаќилона 

барои донишљўёни муассисањои тањсилоти олии касбї коркард ва пешниҳод карда шуд. 

Соҳаи истифода: Кафедраҳои математика ва методикаи таълими они Донишгоњи 

давлатии Кўлоб ба номи Абуабдуллоњи Рўдакї.  
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АННОТАЦИЯ 

к диссертации Сафарализода Мубины Сафарали на тему «Методологические основы 
дифференцированного обучения высшей математике в учреждениях высшего 
профессионального образования» на соискание ученой степени кандидата педагогических 
наук по специальности 5.3.10 – Теория и технология профессионального образования 
(естественно-математические дисциплины) (5.3.10.1 – Теория и технология обучения 
математике) 

Ключевые слова: высшая математика, индивидуализация, дифференцированное 
обучение, интеллектуально-творческое развитие, познавательная деятельность студентов, 
компетентностный подход, матрицы и операции над ними, дидактические материалы, 
типологическая группа однородного состава. 

Актуальность темы исследования. Цель выбора данной темы заключается в том, что 
она является одним из основных методов в преподавании дисциплины высшей 
математики. 

Следует отметить, что в посланиях уделяется особое внимание всем сферам страны, 
особенно вопросам, связанным с национальными, политическими и экономическими 
интересами государства. В этой области Республика Таджикистан достигла значительных 
успехов, среди которых важное место занимает признание значимости высшей математики 
и методики её преподавания. Правильное применение данного метода может 
способствовать повышению уровня знаний студентов страны и росту их 
профессиональной подготовки на международной арене. 

Цель исследования – теоретически и практически проанализировать, и обосновать 
методологические основы дифференцированного обучения в учреждениях высшего 
профессионального образования с учетом особенностей интеллектуально-творческого 
развития и индивидуальных и групповых особенностей студентов в курсе высшей 
математики. 

Объект исследования – дифференциация и дифференцированные подходы, анализ и 
разработка теоретических и практических основ дифференцированного обучения. 

Предмет исследования – методологические основы дифференцированного обучения 
курсу высшей математики в учреждениях высшего профессионального образования. 

Научная новизна исследования: 
 в процессе дифференцированного обучения определены теоретические и 

методологические основы компетентностного подхода к подготовке будущих 
преподавателей высшей математики в учреждениях высшего профессионального 
образования; 

 выявлены особенности решения сложных задач и заданий посредством групповой, 
индивидуальной и самостоятельной работы по высшей математике; 

 проанализировано профессиональное развитие студентов как будущих 
специалистов в процессе дифференцированного обучения с использованием учебных 
материалов в учреждениях высшего профессионального образования; 

 установлено, что методологические основы дифференцированного обучения 
требуют развития творческого мышления студентов и реализуются на основе внедрения 
современных технологий обучения; 

 в процессе дифференцированного обучения оценены различные формы обучения, 
направленные на укрепление творческих и логических способностей студентов; 

 разработана и предложена методика применения групповой, индивидуальной и 
самостоятельной работы для студентов учреждений высшего профессионального 
образования в условиях дифференцированного обучения. 

Область применения: кафедры математики и методики её преподавания Кулябского 
государственного университета имени Абуабдулло Рудаки. 
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ANNOTATION  

of the dissertation by Safaralizoda Mubina Safarali entitled «Methodological Foundations of 

Differentiated Teaching of Higher Mathematics in Institutions of Higher Professional Education» 

submitted for the degree of Candidate of Pedagogical Sciences in the specialty 5.3.10 – Theory and 

Technology of Professional Education (Natural and Mathematical Disciplines) (5.3.10.1 – Theory 

and Technology of Teaching Mathematics) 

Keywords: higher mathematics, individualization, differentiated instruction, intellectual and 

creative development, students’ cognitive activity, competence-based approach, matrices and 

operations with them, didactic materials, typological group of homogeneous composition. 

Relevance of the research topic. The choice of this topic is determined by the fact that it 

represents one of the key methods in teaching higher mathematics. 

It should be noted that in official state addresses special attention is paid to all spheres of 

the country, particularly to issues related to national, political, and economic interests of the 

state. In this field, the Republic of Tajikistan has achieved significant successes, among which an 

important place is occupied by the recognition of the importance of higher mathematics and its 

teaching methodology. The correct implementation of this method can contribute to increasing 

the level of students’ knowledge in the country and enhancing their professional competence at 

the international level. 

The purpose of the research is to theoretically and practically analyze and substantiate the 

methodological foundations of differentiated instruction in institutions of higher professional 

education, taking into account the characteristics of students’ intellectual and creative 

development, as well as their individual and group characteristics in the course of higher 

mathematics. 

Object of the research – differentiation and differentiated approaches, analysis and 

development of the theoretical and practical foundations of differentiated instruction. 

Subject of the research – methodological foundations of differentiated instruction in the 

course of higher mathematics in institutions of higher professional education. 

Scientific novelty of the research: 

 in the process of differentiated instruction, the theoretical and methodological 

foundations of the competence-based approach to training future teachers of higher mathematics 

in institutions of higher professional education have been identified; 

 the specific features of solving complex tasks and problems through group, individual, 

and independent work in higher mathematics have been revealed; 

 the professional development of students as future specialists in the process of 

differentiated instruction using educational materials in higher education institutions has been 

analyzed; 

 it has been established that the methodological foundations of differentiated instruction 

require the development of students’ creative thinking and are implemented through the 

introduction of modern educational technologies; 

 in the process of differentiated instruction, various forms of teaching aimed at 

strengthening students’ creative and logical abilities have been evaluated; 

 a methodology for applying group, individual, and independent work for students of 

higher professional education institutions under conditions of differentiated instruction has been 

developed and proposed. 

Field of application: departments of mathematics and methods of teaching mathematics at 

the Kulob State University named after Abuabdullo Rudaki. 


